Tortenelemtanitas (LL.) Uj folyam VII. — 2016. 1-2. szam

Online torténelemdidaktikai folyoirat www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu

Forras: http://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2016/07/kaposi-jozsef-a-tortenelemtanitas-kihivasai-es-
lehetosegei-az-uj-nemzeti-alaptanterv-es-a-kerettantervek-alapjan-07-01-03/

Az elmult masfél évtizedben jelentés valtozasok diagnosztizalhatok a hazai
torténelemtanitas  tartalmi és moddszertani  dokumentumaiban, tantervekben,
vizsgakovetelményekben és még a tankonyvekben is. A tanulmany a 2012-ben hatalyossa
valt Nemzeti alaptanterv vonatkozé részeit elemzi végig — kitekintéssel az alaptantervek és
érettségi kovetelmények valtozasaira a ’90-es évektdl kezdve. Legfontosabb megallapitasa,
hogy a térténelmi gondolkodas és a jol adaptalhaté értelmezési keretek kialakitasanak
fejlesztését, az arnyalt és tobbszempontu torténeti kézgondolkodas kiterjesztésének
szukségességét hangsulyoz6 NAT és  kerettantervek a  torténelemoktatas
paradigmavaltdsanak Uj lehet6ségét és kihivasat rejtik magukban. Eredményes
implementalasuk nagyban hozzajarulhat a mai magyar tarsadalom o&nreflexidjanak,
jovBképének fejlesztéséhez, a tanarképzés és tanartovabbképzés rendszerében vald
hangsulyosabb megjelenésik pedig a torténelemtanarok szakdidaktikai és modszertani
kulturavaltasat eredményezhetik.

Miiveltségteriileti bevezet6

Az 1995-0s Nemzeti alaptanterv elfogadasa 6ta a térténelem tantargy az Ember és tarsadalom
miveltségterilet meghatarozé elemeként jelenik meg a tartalmi szabalyozas legmagasabb
szintl dokumentumaban. Ennek kdvetkezményeként is a miveltségterileti bevezetd alapelvei
és céljai komplex tarsadalomtudomanyi szemléletet jelenitenek meg. Természetesen
kiegészilve az értékelvli pedagdgia szempontjaival, valamint azzal a felismeréssel, hogy a
tanuldk kognitiv és affektiv terlletének egylttes fejlesztését kivanja megvaldsitani, miként az
alabbi idézet mutatja: ,a mdveltségi teriilet megismertet a tarsadalmi egydittélés térténetével,
alapelveivel és fébb intézményeivel;, betekintést nyujt a civilizacié folyamataba, a kultura
életébe. [...] Egyiittesen hangsulyos szerepet toltenek be a kbznevelési feladatok sikeres
megvaldsitasaban, hiszen jelentés mértékben hozzajarulnak ahhoz, hogy a tanuldk a haza
tegyenek szert; képessé valjanak az O&nalld tajékozédasra, véleményformalasra és
cselekvésre; megismerjék €s megértsék a természeti, tarsadalmi, valamint kulturalis
jelenségeket, folyamatokat.”

A modern tarsadalomtudomany Jan Assmann nagyhatasu kulturalis antropolégus
nyoman megkuldnbdzteti a kollektiv emlékezet két formajat: a kommunikativ és a kulturalis
emlékezetet. Mig az el6bbi a jelen idejl, a kbzelmultra vonatkozé emlékeket idézi fel, azokat,
amelyekben az ember a kortarsaival osztozik, addig a kulturalis emlékezet a mult szilard
pontjaira irdnyul. E felosztast figyelembe véve a tanterv bar dominansan a kulturalis emlékezet
kialakitasanak szikségességére koncentral, helyet kap benne a jelenidejliség nézépontja is.
Kuléndsképpen a nemzeti és tarsadalmi kohézié erdsitésének szandékaval, melyet az alabbi
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részlettel lehet igazolni: ,A tarsadalomismeret és az allampolgéri ismeretek tartalmainak
feldolgozasa jo alapot ad a tudatos kbzéleti részvételhez, és a kulcskompetenciak kialakitasan
keresztil erdsiti a demokracia értékeinek (tbbbek kézoOtt a jogallamisag, a részvétel a
dbntéshozatalban, a tarsadalmi igazsagossag, az énrendelkezés, a szolidaritas, a tolerancia,
az egyiittélés) tiszteletét.”>

A megujult tartalmi szabalyozé hangsulyos nevelési szemléletét, értékelviiségét,
fejleszté kozpontusagat, valamint a jelenkor kihivasaira adott reflektivitasat jol mutatjak a
felsorolasban megjelend legfontosabb altalanos fejlesztési feladatok:

— ,aszemélyiségi és emberi jogok tiszteletére, az erkodlcsi értékekre nevelés;

— anemzettudat és allampolgari ismeretek kialakitasa, tudatositasa, fejlesztése;

— atarsadalmi igazsagossag, méltanyossag és szolidaritas értékeinek tudatositasa;

— atarsadalmi, gazdasagi problémak iranti érzékenység megteremtése;

— akoérnyezetért és fenntarthatdsagért erzett felel6sség kialakitasa;

— mas kulturdk megismerése és elfogadasa, kulonds tekintettel a Karpat-
medenceben él6 népekére, vallasokra;

— ademokratikus intézményrendszer mikdédésének megértése;

— az egyenl6 banasmoddal és esélyegyenléséggel kapcsolatos ismeretek és
készségek fejlesztése;

— atarsadalomtudomanyi szemlélet és gondolkodas kialakitasa, az ilyen természeti
problémak vizsgalatdhoz és elemzéséhez szikséges készségek kialakitasa és
fejlesztése.”

Az alaptantervi bevezet6 ujdonsaga, hogy — igazodva a kozmiveltségi tartalmak
szakaszhataraihoz — az életkori sajatossagokat figyelembe véve hatarozza meg a fejlesztési
célok és tartalmak altalanos jellemzéit, és maximalisan megprébalja figyelembe venni, hogy a
LfOrténeti elbeszélés [...] olyan szocialis konstrukcié, amely az elbeszélést, mint 6nallé
térvényekkel rendelkezé megismerési (kognitiv) eszkézt alkalmazza.”

Az 1-4. évfolyamokon a miveltségterilet egyes tartalmait olvasmanyok,
tevékenységek révén dolgozzak fel. A tanulok ebben a képzési szakaszban a térténelmi
latasmaod (idébeliség, helyszin, szerepl6k), tovabba az erkodlcsi gondolkodasmaod alapelemeit
sajatithatjak el a személyes, csaladi histériak, valamint a magyar térténelem jelentds
eseményeinek, szerepl6inek megismeréseén keresztul.

Az 5-8. évfolyamokon a tananyag feldolgozasanak alapelve a torténetek elbeszélésén,
megjelenitésén alapuld, tevékenységkdzpontu torténelemtanitas, amelynek egyik eszkoze a
jelentds torténelmi személyiségek bemutatasa. Fontos szempont a sziikebb és tagabb
kdrnyezet torténelmi, kulturdlis, vallasi értékeinek atadasa, valamint az, hogy a diakok
megismerjék a torténelmi multat feldolgozék (t6rténész, régész, nyelvész) munkajanak
alapelemeit. Ezt a torekvést tamogatja a muzeumok és mas kdzgyljtemények (pl. levéltarak)
latogatasa, rendeltetésének, szerepének ismerete. A képzési szakasz masodik felében a
torténelmi gondolkodas tovabbfejlesztése all a kdzéppontban, a térténelmi dokumentumok
feldolgozasa pedig a tarsadalmi és allampolgari normak elsajatitasara is iranyul.

A 9-12. évfolyamokon a tanitas a forras- és tevékenységkdzpontu tananyag-
feldolgozasra épll. Ennek keretében a diakoknak meg kell ismerkednilk a térténelmi mult
kllonb6zd forrasainak (szOveges, képi, audiovizualis) altalanos jellemzdivel, feldolgozasi
szempontjaival, tovabba képesnek kell lennilk arra, hogy a kulénbdzé tipusu forrasokban
meglassak a szerz6k nézépontjat. Kiemelt szerephez jut a problémakdzpontu és elemzé
tanitas is, amely a torténelmi helyzetek, illetve a napjainkban felmerilé problémak, jelenségek
torténeti gydkereinek megértését segiti.”®
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Az életkori szakaszokra valo felosztas tartalmai egyértelmiien azt a célt tikrézik, hogy
a 6-12 éves korosztaly leginkabb emocionalisan tud viszonyulni a tarsadalomtudomanyi
ismeretekhez, tovabba ebben az iddszakban alakithatéak ki a narrativ megismerés
alapstrukturai. Ezek pedig a hosszu tavu tanulasi képességek rogzulését segitik, mivel ,a
narrativ struktarak — id6, cselekmény, szereplbk, perspektiva, szandékok, értékelés — és a
megismert térténetséemak, forgatokényvek révén komoly informaciofeldolgozasi, tanulasi
technika kozvetitésére alkalmasak. Ugyanakkor a narrativ szemléletméd — miként a
szocialpszicholbgiai kutatadsok bizonyitjak — komoly szerepet jatszik az atélhetd térténeteivel
és a ko6zb6s kulturalis kodrendszer megismertetésével az egyéni és kOzOsségi
identitasképzésben”’ .

A miiveltségteriilet tartalma, szerkezete, felépitése

Az alaptantervben érvényesllé miveltségterileti koncepcid a tarsadalomtudomanyi
komplexitas elvére épul, igy helyet kap benne: a torténelem; erkolcstan, etika; hon- és
népismeret; tarsadalmi, allampolgari és gazdasagi ismeretek, filozéfia. ,E tantargyaknak
egylittesen nagy szerepiik van a kbznevelési feladatok sikeres megvalésitasaban, hiszen
Jelent8s mértékben hozzajarulnak ahhoz, hogy a tanulok a haza felels, hasznos polgaraiva
valjanak; redlis Gnismeretre és szilard erkélcsi itélbképességre tegyenek szert, képessé
valjanak az Onallé tajékozddasra, véleményformalasra és cselekvésre; megismerjék és
megértsék a gazdasagi, tarsadalmi és kulturalis jelenségeket, folyamatokat.”® A
miveltségtertlet felépitése, tantargyi tartalmai egyértelmien Iényeges elmozdulast mutatnak
a hagyomanyosan kizarélag torténelemtanitas-kézpontu felfogashoz képest a ,civic
education”nek nevezett komplex tarsadalomtudomanyi szemlélet felé. Ez pedig azzal a
kovetkezménnyel jar, hogy az alaptanterv egyszerre jeleniti meg a kollektiv emlékezet két
formajat: a kommunikativ és a kulturalis emlékezetet. Mig az elébbi jelen idejl, ,a kbzelmdltra
vonatkoz6 emlékeket 6leli fel, [azokat] amelyekben az ember a kortarsaival osztozik, [... addig]
a kulturalis emlékezet a mult szilard pontjaira iranyul.”

Az U] alaptantervben megjelené szemléletvaltas természetesen egy hosszu folyamat
eredményeként is értelmezhetd, hiszen az 1978-as tantervtl kezd6d6éen az 1995-0s és a
2003-as Nemzeti alaptanterveken at komoly oktataspolitikai térekvésként fogalmazédott meg
a tarsadalomismeret és az allampolgari ismeretek sulyanak novelése. E kérdéskor problémait
jol mutatja be Kinyd Laszl6 és Molnar Edit Katalin tanuimanya'®, amely sorra veszi az elmult
kozel husz év torekvéseinek eredmeényeit, ellentmondasait, csapdait.

A folyamat attekintése azt mutatja, hogy l|ényegében a rendszervaltozashoz
kapcsolddodan kerdlt a diskurzusok kdézéppontjaba az a dilemma, hogy a torténelem tantargy
hagyomanyosan kulturakézpontu (pl. tudomanyos és értéksemleges) megkozelitése mellett
miként és milyen sullyal jelenjen meg a kozéleti elkdtelezettségli, a mindenkori jelen
tarsadalomra koncentrald szemlélet!'!. E vita hatterében egyrészt az a hagyomany all, hogy a
hazai tantervi szabalyozas kezdetei (Ratio Educationis) 6ta a térténelem tantargy az
allampolgari nevelés leghangsulyosabb terepeként mikodik!?, tovabba tébb mint egy
évszazada meghatarozé szerepe van a nemzeti identitas formalasaban, és ezt a funkciét a
rendszervaltozast és az Eurdpai Unidhoz valo csatlakozast kdvetden is megtartotta. ,A magyar
térténelemtanitasnak legf6képpen a nemzeti identitastudat kialakitasa a célja, de fontos az
Eurépahoz tartozas érzésének a kialakitdsa is.”*® Ugyanakkor a valtozo tudasfelfogas
kovetkeztében a tradicionalis ismeretkozpontu szemlélet mellett egyre nagyobb teret kapott az
a modernebb felfogas, hogy a térténelem tantargyban a kilénb6zd tanuldi képességek
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(ismeretszerzési és -feldolgozasi, kommunikaciés, gondolkodasi, torténelmi térben és idében
valo tajékozodas) fejlesztésére is szikség van.'* Ez pedig elvezetett az ismeretek vagy
képességek kozel egy évtizeden at tartd tantervi vitdjahoz (1995-2005), melyet tovabb
szinesitett az a kérdésfeltevés, miszerint az allampolgari ismeretek, attitiddk és készségek
integralhatok-e, és ha igen, miként a hagyomanyos tankonyvekbdl elsajatitando iskolai
tartalmakhoz, tevékenységekhez!®>. A 2000-es évek kdzepétsl a hagyomanyos
torténelemoktatas tartalmai, elvarasai egyre markansabban egésziiltek ki a demokraciara
nevelés elemeivel, igy tobbek kozott a tarsadalmi integracio és tarsadalmi kohézié — komplex
tarsadalmi probléma-megoldasi gondolkodasmad erésitésének kbzéppontba allitasaval.'® Ezt
tamasztja ala az is, hogy az Eurdpai Unidban az allampolgari nevelés alatt altalaban négy
terllet elsajatitasat értik, igy a kritikus és analitikus szemléletmdd, a politika tudatossag,
miveltség ,political literacy”, az attitiddk és értékek, valamint az aktiv részvétel.1’ Ennek a
szemléletmddnak a folyamatos térnyerését a tartalmi szabalyozokban is végig lehet kdvetni,
amelyet mind a 2003-as és 2007-es Nemzeti alaptanterv, illetve a 2005-0s érettségi
kévetelmények is igazolnak.'® A folyamat intenzitasat az is mutatja, hogy ebben az idészakban
valt ,nagykoruva” az oOnallé tantargyként majd érettségi targyként is megjelend
tarsadalomismeret, amelyet néhany fels6oktatasi intézmény a térténelmet kivalté felvétel
targyként is elfogadott.

Az Uj NAT-ban — mind a kiemelt nevelési-fejlesztési célok kozott, mind a térténelem,
allampolgari ismeretek keretében — markansan megjelend allampolgari ismeretek ugyanakkor
sajatosan paradox helyzetet teremtett. Az 6nallé tarsadalomismeret oktatasanak hivei ugy
érezték, hogy ,kihuztak a labuk aldl a talajt”, mert olyan mérvi a tarsadalomismereti tartalmak
beépitése a térténelem, tarsadalmi és allampolgari ismeretek tantargyaba, hogy mar-mar
értelmetlenné valik az onallé targy oktatasa. ,Mikézben a Nemzeti alaptanterv és a
kerettanterv fejlesztési céljaiban és iranyelveiben a korabbiaknal hangsulyosabba valtak a
kbzvetlen szocializaciora iranyuld jelenismereti elemek (erkélcsi nevelés, hazafias nevelés,
allampolgari nevelés, médiatudatossag), a tényleges iskolai gyakorlatot szabalyozé tartalmi
elemek szintjén inkabb visszalépés tértént. Megsziint a tarsadalomismeret targy korabbi
tantargyi, illetve modultantargyi statusza: a tarsadalomismeret korabbi tananyaga integralodott
a térténelem tantargyba.”'® A feltart ellentmondasok arra is ramutattak, hogy ,a térténelem
ugyanis dominansan leird jellegli tantargyként szervezddik. A tarsadalomismeret esetében —
a fogalmi keretek atadasan tul — a hangsuly inkabb a személyes tarsadalmi tapasztalatok
féldolgozasan, altalanositasan van, amelyhez sajatos interaktiv pedagdgiai mdodszerek
(projekt, esettanulmany, terepgyakorlat) térsulnak.”?® Mindez jogos meglatasnak tiinik, hiszen
a fejl6dd kognitiv tudomanyok felél kézelitve az is egyre nyilvanvalébb megallapitassa valt,
hogy ,a demokraciaval kapcsolatos ismeretek tanorai kbzvetitése 6nmagaban nem elegend6
ahhoz, hogy a didkok demokratikusan gondolkodé allampolgarokka véljanak™'. Ezért is vélt a
szaktudomanyon belul elfogadotta, hogy a ,demokratikus gondolkodas is a legaprobb kognitiv
épitéelemekbdl éplil fel, ezért a képességek kialakitasahoz és fejlesztéséhez a tevékenységek
iskolai begyakorlasara, tébbszérés kontextusba helyezésére van sziikség’??. Mindebbél
persze pozitiv forgatokényv esetén az is kodvetkezhetne — megfelelé szakmai tamogatas
mellett —, hogy a tarsadalomismeret integralasa feler6siti a torténelem, tarsadalmi és
allampolgari ismeretek tantargyon belll a régéta szorgalmazott képességekre 6sszpontosito,
tevékenységkozpontu oktatast. Vagyis a tarsadalomismereti tartalmak oktatasanak
kotelezG6sége és az ehhez kapcsolodd uUjszerii modszerek atvétele lehet a kivanatos
pedagdgiai kulturavaltas kikényszeritdje.
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Természetesen a fent megjelenitett szemléletvaltas és ezzel parhuzamosan a komplex
tarsadalmi problémamegoldasi gondolkodas kézéppontba kertilése nem képzelhetd el a tanari
gyakorlat és a pedagégusképzés megujitasa nélkil. Mar csak azért sem, mert kevés olyan
studium jelenik meg a felséoktatasban, amely a tarsadalomismeret eredményes tanitasat
lehetévé tenné,?® tovabba egy hazai kutatds megallapitasai szerint, ,mikézben a Nemzeti
alaptanterv (2003) javarészt az egylittmiikédés 6sztébnzésérdl beszélt, a tanarok inkabb olyan
"allampolgéarokat" nevelnek, akik versengbk, és nem annyira egylittmikéd6ék. A tanarok
szandékosan és spontan modon is jobban tamogatjak a versengést a gyakorlatban: t6bbszér
alkalmaznak versengd problémamegoldast, mint kooperativat; sokkal tébb interakciojuk van
azokkal a diakokkal, akik nbvelni akarjak sajat versenyszellemiiket; tébb idét toltenek a
versengés kilénbbz6 aspektusainak szabalyozasaval, mint a hatékony kooperacio
oktataséaval.”?*

E probléma feloldasa, a szemléletvaltas veéghezvitele nyilvanvaléan hosszu idét és
Osszehangolt fejlesztési és tevékenységrendszert igényel. Ezt a folyamatot részben
szolgalhatja az, hogy a 2012-es tanari képesitési kovetelményekben hangsulyosan megjelent
az a szandék, hogy a végzett hallgatok alkalmasak legyenek ,a tanulok térténelmi és
allampolgari miiveltségének, készségeinek és képességeinek kialakitasara fejlesztésére.”
Tovabba a képzés soran elsajatitandé kompetenciaknal megjelent ,a demokracia értékeinek
elfogadasa, az aktiv allampolgarsag jelenté6ségének felismerése, a személyiségi és az emberi
jogok tisztelete.””® A szemlélet és tanarmodszertani repertoar valtasat ezzel parhuzamosan
szolgalhatja a kiépllé szaktanacsadéi/tantargygondozoi rendszer, valamint a pedagogus-
tovabbképzések megujitasa.?®

A NAT Ember és tarsadalom miveltségteriilete az integralt?’ és komplex?®
tarsadalomtudomanyi szemléletbdl indul ki. Az integralt szemlélet ebben az esetben a
kilénb6zb tarsadalomrél és emberrél sz6l6 diszciplinakat a térténetiség mint rendezé elv fogja
keretbe. A komplexitas pedig emellett arra utal, hogy a miveltségterilet alapvetben a
tarsadalom alapstrukturainak megismerésére osszpontosit, és a Tarsadalmi, allampolgari és
gazdasagi ismeretek; az Erkdlcstan, etika; a Filozofia és a Hon- és népismeret is része.
Ugyanakkor azt is rogziteni szukséges, hogy a miveltségterulet kdzéppontjaban a torténelem
tantargy mint torténeti studium all, és az altalanos fejlesztési célok a narrativ kompetenciak?®
kialakitasara 6sszpontositanak.

A torténelem tantargy tanitasanak alapelvei, céljai

A torténelemtanitas meghatarozé céljaként a dokumentum a mult feldolgozasa révén a jelen
megértését, illetve ezen keresztlil a mindennapi kozéletben vald érté és aktiv részvételt
fogalmazza meg. , A térténelemtanitas a maga sajatos 6sszetett célrendszerét akkor érheti el,
ha képes felkelteni a fiatalok érdeklGdését a mult irant, és sokféle bizonyitékkal szolgal arra
vonatkozdan, hogy a térténelmi mult ismerete a jelen valodi megértését is szolgalja. A
térténelmi esemeények feltarasa, értelmezése és bemutatasa olyan készségek elsajatitasahoz
jarul hozza, amelyek sokat segithetnek abban, hogy a tanuldk sikeres felnétté valjanak. Alapot
ad a tudatos kbzéleti részvételhez, és erbsiti a demokracia értékeinek (tébbek kézétt a
Jjogéllamisag, a dbéntéshozatalban valé részvétel, a tarsadalmi igazsagossag, az
O6nrendelkezés, a szolidaritas, az elfogadas és tolerancia) tiszteletét.”30

A torténelemtanitdas meghataroz6 szempontjaként jelent meg a nemzetkozi
szakirodalomban az a felismerés, hogy a torténeti tartalmakat ugy érdemes ,feldolgozni, hogy
a tanulé érzelmileg érintett legyen. Ez nemcsak az eredményesség feltételét jelenté motivaciot



Kaposi Jozsef: Tankonyvkutatas, tankonyvfejlesztés kiilfoldon

biztosithatja, hanem az ’‘emocionalitas’ révén hid lehet, amely a tanulét a térténelem
tartalmaval (események, strukturak, folyamatok) érzelmileg &sszekéti, és a torténelmi
gondolkodas elsajétitasahoz hozzésegitheti”®' Tovabba tobbszdr megerésitést nyert az a
felismerés, hogy ,az ismeretek, melyeket élményszeriien sajatitunk el (flow-érzéssel),
hatékonyabban régziilnek, és késGbb kénnyebben el6hivhatok’.3?> E szempontok
figyelembevételével fogalmazodott meg a tanterv kdvetkez6 gondolata: ,A térténelem tanulasa
elbseqiti a sziikebb és a tagabb k6zbsségekhez — a csaladhoz, a lakohelyhez, a nemzethez,
Eurépahoz, az emberi civilizacibhoz — tarfozas személyes megélését. [...] Fontos, hogy a
talalkozas a térténelmi mdlttal, valamint a térténelembdl fakadd tanulsagok feldolgozasa
személyes élményt jelentsen a tanulok szaméara.”??

A torténelmi mdiveltség egyrészt a torténeti mivekben megorokitett narrativakat,
tovabba egy-egy népcsoport (Ujabban nemzet) k6z0s emlékezetben 6rzott legfontosabb
tartalmakat foglalja magaba. Ugyanakkor azt is tudnunk kell, hogy ,Emlékezet, térténelem:
tavolrél sem szinonimak, [...] Az emlékezet maga az élet, melyet él6 csoportok hordoznak, s
ekképpen folyamatos fejlédésben all, kitéve az emlékezés és a felejtés dialektikajanak. [...] A
térténelem mindig problematikus, és tékéletlen rekonstrukcioja annak, ami mar nincs.”3* Ezen
paradoxon szellemében valt egyre hangsulyosabba a XX. szazad masodik felében az un. (j
torténetiras, amelynek érdeklédési korébe bekerllt minden emberi tevékenység, és a
korabban ,lathatatlan tarsadalmi csoportok” (nék, gyerekek, kisebbségek) is felkerlltek a
.palettara”, tovabba a politikatorténet ellenében inkabb a tarsadalmi-gazdasagi strukturak
kerultek vizsgalodasanak fokuszaba. Ezzel parhuzamosan teremtédtek meg a feltételei annak,
hogy kialakuljon a toérténelem feldolgozasanak multiperspektivikus modszere, melynek
lényege, hogy a mult feldolgozasanak kulonbdzé nézépontjait (perspektivait) egymas mellett
jeleniti meg, vagyis elfogadotta valtak a korszer( torténeti feldolgozasok standardjai, amelyek
elméleti és szakmai alapjat adjak a tudomanyos igényl torténelemtanitasnak. A torténelem
S<fudomanyos igényl feldolgozasa biztositia, hogy a kbzoktatas a tanulok életkorahoz,
érdeklédéséhez igazitva hiteles képet adjon a térténelmet formald er6k miikbdésérdl, az el6zb
nemzedékek sorsarodl, alkotasaikrol, létfeltételeik alakulasardl, az egyes korok gondolkodasat
meghatarozé eszmékrdl és hitekrdl, ezek eredetérdl, kialakulasuk okairdl. [...] A térténelem
problémakézponti megkdzelitése az 6nismereti, a tarsas kapcsolati kultira fejlesztésének és
a pozitiv énkép kialakitésénak lehetéségét is biztositia a tanuldknak.”3®

Az uj alaptanterv egyik fontos el6relépésének értékelheté az, hogy a korabbiakhoz
képest jelentésebb szerepet szan a torténelmi gondolkodas fejlesztésének. Ennek
jelentéségét nemcsak az a felismerés adja, hogy ,a térténelem nemcsak latas, hanem a
latottak dtgondolésa is. Es ilyen vagy olyan értelemben a gondolkodés mindig értelmezés...” 3¢
hanem az is, hogy a térténelem értelmezéséhez szikséges flexibilis tudaskészlet sok-sok
egyedi torténet, jelenség megismerésébdl levont altalanositdsok révén szilethet meg. A
tarsadalom és a térténelem feldolgozasa soran tehat induktiv megismerési folyamat zajlik le,
ugyanakkor a Kkilénb6zd folyamatok, Osszefliggések atlatasahoz fejlett korrelativ
gondolkodasra is szilkkség van.3” E gondolatkér nyoman fogalmazodott meg a
dokumentumban az, hogy ,a tanitas meghatarozo célja a differencialt térténelmi gondolkodas
kialakitasa, az adatok, tények, fogalmak, a térténettudomany altal kinalt konstrukciok (sémak)
rugalmas adaptalasaval, illetve a térténettudomany vizsgalati eljarasainak (térténeti probléma
felismerése, megfogalmazasa, a kritika, az interpretécio) alkalmazéasaval.”38

Az alaptanterv a nemzetkdzi j6 gyakorlatot is kdvetve azt is rogziti, hogy ,a felkészités
tovabbi célja, hogy a tanuldk felismerjék és megértsék, hogyan és miért éreztek, gondolkodtak,
cselekedtek masként az emberek a multban, mint a jelenben él6k. Mindehhez nélkiilézhetetlen
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a torténeti megismerést és értelmezést elésegité kulcsfogalmakkal Osszefliggd tudas
folyamatos elmélyitése.”°

A kulcsfogalmakkal kapcsolatos tudas folyamatos bévitése és elmélyitése az értelmes
tanulas egyik Osszetevbje. Az egyedi fogalmi ismeretek, az egy-egy konkrét tdrténelmi
témahoz kot6d6é fogalomhasznalat jelentéségét is els6sorban az hatarozza meg, hogy
elésegitik-e a kulcsfogalmak megértését, illetve megfelelé élmény- és ismeretanyagot
biztositanak-e az adaptiv tudast hordozé kulcsfogalmak alkalmazni tudasahoz. A
kulcsfogalmak tehat az adott ismeretrendszer fogalmi haléjanak csomodpontjait jelentik,
amelyek sok mas fogalommal kapcsolatba hozhatéak. A kulcsfogalmak mas és mas
kontextusban sziikségszeriien Ujra és Ujra megjelennek. Képesek a tanulasban, a jelenségek
leirasaban el6szér rendezetlen halmazként megjelend konkrét fogalmakat, tényeket
strukturakka, fogalmi halokka rendezni, igy alkalmazasuk révén konnyebb értelmezni és
befogadni az Uj informaciokat és tapasztalatokat is. ,A térténelmi kulcsfogalmak (térténelmi
id6, valtozas és folyamatossag, okok és kévetkezmények, toérténelmi forrasok, tények és
bizonyitékok, interpretacio, jelentéség, térténelmi nézbpont) segitik a tanuldkat a mdltra
vonatkozd magyarazatok, kovetkeztetések és értékelések megértésében, a torténelmi
ismeretek rendszerezésében, a multtal és a mult megismerésével kapcsolatos kérdések egyre
arnyaltabb megvalaszolasaban, a kiilbnbbz8 korok és események 6sszehasonlitasaban, az
Osszefliggések azonositasaban, valamint az 06nall6 kbvetkeztetések és vélemények
megfogalmazasaban. A tartalmak értelmezését lehetévé tevd kulcsfogalmak mellett léteznek
a térténelmi tartalmakat kifejez6 kulcsfogalmak (pl. tarsadalom, tarsadalmi osztaly, réteg,
allam, allamforma, &allamtipus, kultura, birodalom), amelyek az egyes jelenségek k6z6s
sajatossagainak fogalmi megragadasaval segitik a mult folyamatainak, eseményeinek
megértését, rendszerezését, 6sszehasonlitasat és értékelését.”*® A kulcsfogalmak
jelentéségét az adja, hogy ezek révén a diakok képessé valnak a kulonb6zd torténelmi
ismeretek feldolgozasara, rendszerezésére, altalanositdsok megalkotasara, hasonlésagok,
kllonbségek feltarasara, ismétlédé torténeti mintak azonositasara és a kulonb6z6 események
kozotti kapcsolatok létesitésére.

A 2012-es Uj NAT szerkezete és felépitése dontéen a folyamatossagot mutatja, hiszen
lényegében megegyezik a 2003-sal és a 2007-sel, kiegészitve a Kézmveltségi tartalmakkal
(lasd 1. tablazat).

1. tablazat: A korabbi és az uj NAT felépitésének 6sszehasonlitasarol

2003, 2007 2012
Alapelvek, célok Alapelvek, célok
A fejlesztési feladatok szerkezete: A fejlesztési feladatok szerkezete:
1. ismeretszerzés, tanulas; 1. ismeretszerzés, tanulas;
2. kritikai gondolkodas; 2. kritikai gondolkodas;
3. kommunikacio; 3. kommunikacio;
4. térben-idében val6 tajékozodas; 4. tdjékozodas idében és térben.
5. a tartalom kulcselemei; Kézmliveltséqi tartalmak:
6. a reflexidt iranyitd kérdések. 1. ismétl6dd/visszatérd és hosszmetszeti
témak;
2. kronologikus témak.

Forras: Katona Andras (2012): A megérizve valtoztatas jegyében az Uj térténelem kerettantervekrdl.
Térténelemtanitas XLVII. (Uj folyam lll.) évf. 2—4. sz.
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http://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2013/01/katona-andras-a-megorizve-valtoztatas-jeqyeben-

az-uj-tortenelem-kerettantervekrol-03-02-09/

Fejlesztési feladatok

A 2012-es NAT-atdolgozas egyik fontosnak itélhet6 eredménye a korabbi

Nemzeti

alaptantervekben megjelend fejlesztési kovetelmények egyszerisitése, attekinthetdve tétele.
Ez egyrészt tartalmi valtozasokat is hozott, tovabba formailag azzal jart, hogy az egyes képzési
szakaszokon nem ismétliédnek meg Ujra az azonos kdvetelmények, hanem O&sszevont
cellaban jelennek meg, és igy egy egyszeri, atlathatd szerkesztési médot alkalmazva »p
kénnyen beazonosithatéak a kdvetkez6 képzési szakasz céljaihoz kapcsolodo kiegészitések.
Miként ezt az alabbi példa mutatja:

2. tablazat: Ismeretszerzés, tanulas

1-4. évfolyam

5-8. évfolyam

5-6. évfolyam 7-8. évfolyam

9-12. évfolyam

Ismeretszerzés személyes beszélgetésekbdl, targyak, épuletek,
képek kdzvetlen megfigyelésébdl, hallott és olvasott elbeszéld
szOvegekbdl, kiilonb6zé médiumok anyagabdl, »p

» P szaktudomanyi
munkakbal.

Emberi és
élethelyzetek
megdfigyelése, »»

» P magatartas-
formak értelmezése.
levonasa.

Kilénb6z6 emberi magatartastipusok,
élethelyzetek megfigyelése, kovetkeztetések

A muiveltségi
tertlethez
kapcsolédo rovid
szdvegek olvasasa.

Az informaciok rendszerezése és
értelmezése.

Kulcsszavak és kulcsmondatok keresése
szdvegekben.

Vizualis rendezdk (tablazatok, abrak,
vazlatok) készitése.

Ismeretszerzés
kulénb6z6 irasos
forrasokbol,
statisztikai
tablazatokbal,
grafikonokbdl,
diagramokbal.

Informaciok gydijtése
adott témahoz
segitséggel, »»

»» kényvtarban, Onallé

médiatarban, informaciogydijtés

muzeumokban. adott témahoz
kilonbozo

médiumokbdl, rovid
szOveges tartalmi
ismertetd készitése,
4 4

» P az informaciok
onallé
rendszerezése és
értelmezése.

A rendelkezésre
allé ismeretforrasok
attekintése és
értékelése.

Egy torténelmi
oknyomozas
megtervezése.

Atlaszok, gyermek-
lexikonok hasznalata.
A tanultak
felhasznalasa Uj
feladathelyzetekben.

Segédkonyvek, kézikonyvek, atlaszok,
lexikonok hasznalata.

Az olvasmanyokrol 1ényeget kiemel6
jegyzetek készitése.

A tanultak felhasznalasa Uj
feladathelyzetekben.

A legfontosabb
torténelmi,
tarsadalom-
tudomanyi,
filozofiai és etikai
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kézikonyvek,
atlaszok, lexikonok
ismerete és
hasznalata.
El6adas onalld
jegyzetelése.

Az internet kritikus és tudatos felhasznalasa
torténelmi, filozofia- és etikatorténeti
ismeretek szerzésére.

A végrehajtott valtoztatasok a korabbi anyagban megjelené ismétiédések elhagyasa
és az ebbdl adodo roviditések a szerz6k szandékai szerint el6segithetik azt a folyamatot, hogy
a szaktanarok a tartalmi kdvetelmények attekintése, feldolgozasa mellett legalabb ugyanennyi
energiat forditsanak a fejlesztési kdvetelmények megértésére és a mindennapi gyakorlatban
valé alkalmazasukra.

Kdézmiiveltségi tartalmak

Az Uj alaptanterv egyik meghatarozéan uj/régi eleme a miveltségteriletenkénti kdzmuveltségi
tartalmak Ujbdli megjelenése a dokumentumban. Az ide sorolhatd ismeretek, fejlesztési
kovetelmények 1995-2003 kozott részei voltak a Nemzeti alaptantervnek, ,Részletes
kovetelmények” cimszo alatt, de a 2003-as valtoztatas ezeket az elemeket a kerettantervek
szintjére tette. A visszakerulést tobbek kozott az indokolta, hogy az egyre globalizaldédd
vilagban a helyi identitasok felértékelédnek — ez egyébként eurdpai trendként is értelmezheté*
—, mert a kd6z0s kulturalis kédrendszer (amely egy k6zosség kozos kulturalis nyelveként is
értelmezhetd) tudja biztositani leginkabb a nemzedékek kézotti parbeszédet. A kozmiiveltség
fogalmat az Uj NAT az alabbiak szerint rogziti: a kdzdsség barmely tagja szamara elérhetd,
mego6rzott, megoszthatd és gyarapithatd tudaskészlet, amely a ko6zds kultura, élet- és
viselkedésformak értelmezéséhez, a tarsas vilagban val6 részvételhez hozzaférést, megujulni
kész ismereteket és készségeket biztosit, 6sszhangban a kdzoktatds kdzszolgalati
szerepével.*? A kdzmiveltség alapelemei rugalmasan és tébb iranyba tovabbfejleszthetéek.
A NAT szandéka, hogy a kdznevelésben elsajatitott tudas értékallo, egyuttal a kor igényeinek
megfelel legyen. Koncepcidja arra a feltételezésre éplil, hogy: ,ahhoz, hogy egy tarsadalom
tagjai egymassal szot értsenek, sziikséges, hogy létezzék olyan kb6zbs miiveltséganyag
(kbzmdveltség), amelynek ismerete minden felnétt allampolgarrdl feltételezheté. Ez az a
"k6z6s nyelv", amelyen a nemzedékek kbzbtti parbeszéd a kblcséndés megeértés és tisztelet
jegyében folytathatd.”*3 A NAT-ban a kdzmiiveltségi elemek kozlése nem lezart rendszerként
jelenik meg, igy magaban hordozza az ujabb és uUjabb kifejtési szintek, részletezések
kerettantervi lehet6ségét, beleértve az eltérd iskolatipusokbdl, tantervi programokbol adédoé
kllonbségek lehetdve tételét.

A kdézmiveltségi tartalmak az 1-4 évfolyamon tematikus megkdzelitésben jelennek
meg, mig az 5-12. évfolyamon un. hosszmetszeti témakban, illetve kronologikusan. A 6-10
éves korosztaly szamara megfogalmazott témak az életkori sajatossagok figyelembevételével
alapvetéen a gyermekek kozvetlen, csaladi, helyi, iskolai élményeire, illetve a nemzeti
Unnepekre és az ehhez kapcsolédd torténetekre, az ezekben szerepld — a kdzdsségeért
tevékenyked6 — hdsokre, illetve az évenkénti megemlékezésekre Gsszpontositanak. De
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megjelennek bennlik a feltehetéen atélhetd gyermeksorsok, valamint a példaképként
kovethetd tuddsok, sportolok is.

3. tablazat: A NAT 2012. Kozmiiveltségi tartalmai

1-4. évfolyam

1. A csaladi élet eseményei (szlletés, eskivé stb.).

2. Szuldk, nagysztilék gyermekkora, életmadja, targyi vilaga.

3. A mult emlékei kérnyezetiinkben (muzeumok, emléktablak, miemlékek, emlekmivek;
targyak, fotok, egyéb dokumentumok; szokasok).

4. Nemzeti Unnepeink, jelképeink.

5. Mondak és legendak a magyar nép korai torténetébdl.

6. A kdzépkori és Ujkori magyar térténelem alakjai, ndi és férfi életutak.

7. A magyar szabadsagkuzdelmek kiemelked6 alakjai a XVIII-XX. szazad id6szakaban.

8. Gyermekalakok és gyermeksorsok a XX. szazadban.

9. Embermentdk a XX. szazadban.

10. Magyar tudosok, feltalaldk, mivészek és sportolok a XIX—XX. szazadban.

Kézmiiveltségi tartalmak 5-12. évfolyam

A 10-14 éves és 14-18 éves korosztalyok szamara koncentrikusan — vagy ,mélyitve”,
ismétlédve — jelennek meg a feldolgozandé toérténelmi tartalmak. E koncentrikussag igaz az
un. hosszmetszeti, ismétlédé témakra is, amelyek tematikusan vagy akar
problémakoézpontuan dsszpontositanak egy-egy lényeges térténelmi jelenségre, folyamatra,
valamint a hagyomanyosabbnak nevezhetd kronologikus témakra is, amelyek az okortdl
napjainkig alapvetéen a torténettudomany elfogadott szempontjai alapjan éptilnek fel.

Ismétlédd/visszatérd és hosszmetszeti, témak

Az elmult két évtizedben bekovetkezett nemzetkdzi trendekhez kapcsolodik az a felismerés,
hogy a korszer( torténelemtanitas az un. narrativ kompetencia kialakitasat jelenti, amelynek
keretében a tanuldk ,a mult-jelen-jévé harmas dimenziéjaban [...] a térténettudomany altal
kinalt konstrukciokat, sémakat, fogalmakat képesek adaptaini, [...] illetve a térténettudomany
vizsgalati  eljarasainak  legfontosabb  elemeit  (t6rténeti  probléma  felismerése,
megfogalmazésa, a kritika, az interpretacio) [...]"” alkalmazni.** Ebbél adéddan a megértésre
és problémamegoldasra alapul6é torténelemoktatas csak akkor valésithatd meg, ha a
kilonb6z6 torténelmi korokban meglévé jelenségek, események, folyamatok egymassal
Osszehasonlithatéva valnak. Ebbél addéddan kaptak helyet az ,ismétlédé/visszatéré un.
hosszmetszeti témak, amelyek lehetévé teszik a diakok szamara a hasonlosagok és
kilbénbségek felismerését és a mélységelvi (study of depth) térténelemtanitas fontosabb
elemeinek hazai alkalmazasat.” E médszer lényege, hogy ,amit tanitanak, tanitsak alaposan,
megragadva azt a néhany atfogd gondolatot, melyek megvilagitiak az egészet, és
folyamatosan kéréjiik lehet épiteni a masodlagos tényeket’ *° illetve egy téma tébbszori
,Korbejarasaval’ lényegi felismerésekre és 6sszeflggésekre lehet jutni. Az ismétlédé témak
egyik sajatossaga, hogy a megjelend fokuszok a hazai kézépiskolai térténelemtanitasban mar
meghonosodott dimenzidk, amelyek tobbségikben tarsadalom-, mivel6dés- és
eszmetorténeti vonatkozasokat jelenitenek meg.
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4, tablazat: Ismétlodo/visszatéro és hosszmetszeti témak a NAT 2012 torténelem részében

5-8. évfolyam 9-12. évfolyam

Tarsadalmi helyzet, életmod, életviszonyok

Gyermekek nevelése, oktatasa. N6k és férfiak életmodja és tarsadalmi
Csalad, lakohely. helyzete, életformak.

Falvak és varosok, urbanizacid. Szegények és gazdagok vilaga.
Hétkdznapok és innepek. Egyenl&ség, emancipacio.

Oltdzkoddés, divat. Tomegtajékoztatas, sajtd, propaganda.
Betegségek, jarvanyok. p-p Népesség, demografia (vandorlas, migracio).

Tarsadalom és allam

Uralkodok és allamférfiak. Allamformak, allamszervezet.
Birodalmak. A hatalommegosztas formai, szintjei.
Kisebbség, tobbség, nemzetiségek. »p Forradalom, reform és kompromisszum.

Helyi és nemzetkézi egylittmiikbdések, konfliktusok

Békeék, haboruk, hadviselés. Flggetlenseég és alavetettség.
Egyezmények, szbvetségek. p-p Kisallamok, nagyhatalmak.

Természet és technika kblcsbnhatasa

A foldrajzi kdrnyezet. Er6forrasok és termelési kulturak.
A természetformalas és -atalakitas hatasai. | A technikai fejl6dés feltételei és
Kozlekedés, uthaldzat, hirkozlés. kovetkezményei.

Felfedezdk, feltalalok. »p Folzarkézas, lemaradas.

Kulturak, vallasok és eszmék

Hasonldsagok és kilénbségek. Korok, korstilusok.

Népek és vallasok egymasra hatasa, Vallasok szellemi, tarsadalmi, politikai
egyuttélése. gyokerei és hatasai.

A vilagvallasok alapvet6 tanitasai, Vilagkép, eszmék, ideolégiak,
vallasalapitok, vallasujitok. tarsadalomkritika.

Torténelemformalé eszmék. pp A fanatizmus jellemzéi és formai.

Az ismétlédd témak strukturaja a kordbban megfogalmazottakon tul egyértelmien
tovabbi fontos modernizaciés szandékokat is tikrdoz, hiszen kiemelt szerepet kapnak a
hagyomanyos torténelemoktatas soran lathatatlanok, a tarsadalmilag és gazdasagilag
hatranyosak, a politikailag marginalizaltak (nék, gyerekek, kisebbségek), valamint
beazonosithat6 az 6kolégiai, fenntarthatdosagi nézépontok térnyerése is.

Kronologikus témak

A hazai térténelemtanitas megkerilhetetlennek latsz6 hagyomanya a feldolgozandé anyag
idébeli (kronologikus) elrendezése. E tananyag-szervez&dési modell a térténettudomany altal
alkalmazott korszakolas kdvetkezményeként jelent meg, és hatja at mind a mai napig a
torténelemtanitas gyakorlatat. Hatterében az a gondolkodas all, hogy a térténelemtanitas
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funkciéja a tudomany leegyszerUsitett valtozatat adja, és megmaradasanak,
megvaltoztathatatlansaganak indokaként pedig a mult teljességének feldolgozasi szandéka
jelenik meg azzal a céllal, hogy a ma vilaga értelmezhetd legyen. Nyilvanvald, hogy a
torténelemtanitas korabban sem és jelenleg sem képes a mult teljességét feldolgozni, mindig
is valamilyen szempontok — ideoldgiai, eszmei — szerinti valogatas érvényesllt az oktatas
tartalmainak kijeldlésénél. Ebben az 06sszefiggésben is érdemes ide idézni az alabbi
gondolatot, miszerint: ,Nem az a kérdés itt, hogy mik a tények, hanem inkabb az, hogy hogyan
iranddok le a tények annak érdekében, hogy az egyik fajta magyarazat jogossagat inkabb
igazoljak, mint a masikét.”*® Vagyis a multbol, a torténelembél valé valogatast alapvetéen az
alkalmazott csomopontok, szempontok hataroztak meg. Ebbél kiindulva azt lehet
megallapitani, hogy a 2012-es NAT tartalmi vonatkozasban a folyamatossagot, a tradiciokat
képviseli, noha a szerzdk, szerkeszték a modszertani valtozatossag — mint rendezd elv —
szandékat is megfogalmaztak. ,A toérténelem teriiletén a tartalmak kériilhatarolasakor szem
el6tt tartottuk a feldolgozas lehetséges sulypontjainak, modszereinek sokféleségét.”*’

A tananyag mind az 5-8., mind a 9—12. évfolyamon ugyanazt a 11 témat tartalmazza:

— Az 6skor és az okori Kelet.

— Az antikvitas.

— A kozépkori Eurdpa.

— A magyarsag torténetének kezdetei és beilleszkedése Eurdpaba.

— Avilag és Eurdpa a kora ujkorban.

— Magyarorszag a XVI-XVIII. szazadban.

— Forradalmak és a polgarosodas kora Eurépaban és Magyarorszagon.

— A nemzetéllamok kora.

— Hazank és a nagyvilag a XX. szazad elsé felében.

— Hazank és a nagyvilag a XX. szazad masodik felében.

— A globalizalédo vilag és Magyarorszag.

A megjelent dokumentum hitet tesz azon szandék érvényesiilése mellett, hogy a
torténelemtanitast mind az altalanos, mind a kozépiskolaban at kell hatnia a narrativ
megismerési mod alkalmazasanak. Ezt figyelembe véve az 5-8. évfolyamokon a témak
megnevezése inkabb az eseménytorténetre utal, és tobbnyire megjelenik bennik a
legjelentésebb toérténelmi személyiségek, eseménysorok neve is. A kdzépiskolai tananyag
épiteni kivan a korabbi évfolyamokon elsajatitott ismeretekre: azokat nem (esetleg részben)
ismétli meg. A kdzmiveltség tartalmainak elmélyitése, alkalmazasi szintl elsajatitasa csak igy
lehetséges. Az 5-8., illetve a 9-12. évfolyamokon zajlé tdérténelemoktatds az azonos
témakordket nem egyszeriien Gjabb tananyaggal béviti (koncentrikus tananyag-elrendezés).
A kdzépiskolai torténelemtanitas kdzéppontjaba olyan Uj jelenségek kertlnek, amelyek eltérd,
inkabb értelmezé jellegli prezentaciét igényelnek. A tovabbra is alkalmazhato és alkalmazandé
elbeszéld, leird6 magyarazé eljarasok, a tevékenységkozpontu feldolgozasi moddokat
fokozatosan és egyre sir(ibben atszévd elemzb eljarasok alkalmazasat is feltételezi (spiralis
elrendezés).*® A kronologikus, koncentrikus megkdzelités Uj/irégi szandékaként markansan
kiveheté a klloénb6zd iskolafokokban megjelend témak egymasra éplilése, és az adott
témakon belll az életkori sajatossagbol adddo eltérd feldolgozasi médok kildonbdzésége. E
helyes és tamogatand6é szandékok gyakorlati érvényesulését, probajat természetesen a
kerettantervekben és a tankdnyvekben lehet/kell megvizsgalni.

Az Uj NAT egyik ujdonsagaként — a megvaltoz6 nemzetkozi didaktikai gondolkodas
kévetkezményeként*® — jelentek meg a kulcsfogalmak kétféle megkdzelitésben is. ,A
torténelmi  kulcsfogalmak  (térténelmi idS, valtozas és folyamatossag, okok és
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kévetkezmények, térténelmi forrasok, tények és bizonyitékok, interpretacio, jelentdség,
térténelmi nézépont) segqitik a tanuldkat a multra vonatkozé magyarazatok, kbvetkeztetések
és értékelések megértésében, a térténelmi ismeretek rendszerezésében, a multtal és a mult
megismerésével kapcsolatos kérdések egyre arnyaltabb megvalaszolasaban, a kllénb6zé
korok és események Osszehasonlitasaban, az dsszefliggések azonositasaban, valamint az
6nallo kévetkeztetések és vélemények megfogalmazéasaban.”°

LA tartalmak értelmezését lehetévé tevé kulcsfogalmak mellett léteznek a térténelmi
tartalmakat kifejezé kulcsfogalmak (pl. tarsadalom, tarsadalmi osztaly, réteg, allam, allamforma,
allamtipus, kultara, birodalom), amelyek az egyes jelenségek kbzbs sajatossagainak fogalmi
megragadasaval segitik a mult folyamatainak, eseményeinek megértését, rendszerezesét,
Osszehasonlitasat és értékelését. A tartalmak értelmezését szolgalé és a tartalmakat kifejezé
kulcsfogalmakkal kapcsolatos tudas folyamatos bévitése, elmélyitése, valamint tjabb és ujabb
kontextusokban térténé gyakoroltatasa az értelmes térténelemtanulas egyik legfontosabb
Osszetevije.™ Ezek beemelése és hangsulyossa tétele a dokumentumban nemcsak a
Bevezetdben lefektetett alapelvek, célok tudatosabb megvalésitasat szolgalhatjak, hanem a
torténelmi gondolkodas fejlesztése terén is Uj lehetéségeket nyithatnak, mivel régota tudott, hogy
a fogalomhasznalat milyensége az egyik meghatarozé ismérve a megalapozott és
transzformalhato, adaptiv torténelmi tudasnak.5?

A kerettantervek és felépitésiik

A NAT-ban megfogalmazott pedagodgia elvek, nevelési célok, fejlesztési feladatok,
kulcskompetenciak és mdiveltségi tartalmak egyes nevelési-oktatasi szakaszokon térténé
eérvényesilését a kerettantervek teszik a gyakorlat szamara adaptalhatova. A kerettantervek a
NAT és a helyi tanterv kdzé beéplld szabalyozasi szintet jelentik, ebbdl addddan
differencialtan érvényesitik a fenti dokumentumokban megjelend nevelési célokat, a képzési
tartalmakba agyazott kulcskompetenciakat, és kodzvetitik az egyes miuveltségteriletekben
megfogalmazott fejlesztési  kOvetelményeket és  kdézmilveltségi tartalmakat. A
kerettantervekben azonosithatok a NAT-ban megjeldlt fejlesztési terlletek, a kiemelt nevelési
célok, kulcskompetenciak és miveltségi tartalmak, tovabba a bennuk foglaltak alkalmasak
ezek fejlesztésére és értékelésére. A kerettantervek ezeken tulmenden iranyt mutatnak a
tankonyviroknak és -szerkesztéknek, a tanitasi segédletek, eszk6zok készitdinek, tovabba az
allami vizsgakovetelmények, valamint az orszagos méreési-értékelési eszk6zok kidolgozoinak,
de legféképpen az iskolak nevelbtestiileteinek.

A Kkerettantervek két f6 részbdl allnak. Az elsd rész az adott iskolafokozat vagy
iskolatipus altalanos cél- és feladatrendszerét, a tantargyi rendszereket, illetve
évfolyamonként és tantargyanként az éves oraszamokat, a masodik rész a tantargyi
kerettantervet irja le. A tantargyi kerettantervek altalaban két évfolyamos ciklusban jelennek
meg, ugyanakkor évfolyamonként rogzitik a tanuldk heti kdtelez6 6raszamat és a tantargy
rendelkezésére all6 Orakeretet, bar ennek csak 90%-at fedik le azért, hogy a helyi
alkalmazasban érvényesiilhessenek a specialis fenntartéi szandékok, intézményi
hagyomanyok és a differencialt tanulasszervezés kiulonbdzd elvei és gyakorlata. A tantargyi
kerettantervek a célok és a feladatok tematikaiegység-szintl lebontasaval, az el6zetes tudas
meghatarozasaval, az elvart teljesitmények Kkorilirasaval, illetve a tantargykoziség
szempontjainak erdsitésével és kiterjesztésével feltehetéen segitik a régota sziukségesnek
itélt tartalmi és modszertani szemléletvaltas kiteljesedését.
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A kerettantervek felépitése

A NAT és a helyi tanterv k6zé ékel6dd kerettantervek alapstrukturaja a 2000-es fejlesztések
soran alakult ki, Iényegi valtozas az elmult masfél évtizedben alig-alig tortént, miként azt az 5.
tablazat mutatja.

5. tablazat: A tantargyi kerettantervek szerkezetének 6sszehasonlité tablazata

Kerettanterv (2000, 2003, 2007) Kerettanterv (2012)

A tantargy neve, cél és feladatok. A tantargy neve, tanitasanak ceélja és
feladatai.

Fejlesztési kdvetelmények. Két évfolyamos ciklusokra vonatkozé

bevezeték: A tantargy szerepe a fejlesztési
terlletekben, a nevelési célok elérésében és
a kulcskompetenciak fejlesztésében; a
tantargy sajatos fejlesztési céljai.

Evfolyamonkénti 6raszam. Tematikai egység — orakeret a teljes
o6raszam 90%-ara.

Belépd tevékenységformak: ismeretszerzési | El6zetes tudas; a tematikai egység nevelési-
és feldolgozasi képességek; fejlesztési céljai.

kifejezbképesség; tajekozodas idében;
tajékozédas térben.

Témakorok — tartalmak; fogalmak, nevek Kovetelmények: témak — fejlesztési
(személyek), helynevek (topografia), kovetelmények; kapcsolédasi pontok;
évszamok (kronoldgia). értelmez6 és tartalmi kulcsfogalmak;

fogalmak, adatok (személyek,
helynevek/topografia, évszamok/kronoldgia).

A tovabbhaladas feltételei. A fejlesztés vart eredményei a két
évfolyamos ciklus végén.

Forras: Katona Andras (2012): A meg6érizve valtoztatas jegyében az Uj térténelem kerettantervekrol.
Térténelemtanitas XLVII. (Uj folyam Ill.) évf. 2—4. sz.

(http://www.folyoirat.tortenelemtanitas.hu/2013/01/katona-andras-a-megorizve-valtoztatas-jegyeben-
az-uj-tortenelem-kerettantervekrol-03-02-09/)

Torténelem, tarsadalmi és allampolgari ismeretek kerettantervek

A tantargy neve, ez a hosszu cim egyértelmiien jelzi, hogy egy olyan studium tanterveként
készult, amely 6sszhangban a Nemzeti koznevelési torvénnyel és az alapvetéen értékelva,
neveléskozpontu Nemzeti alaptantervvel, egyszerre koncentral a mult- és a jelenismeretre.
Nyilvanvalo, hogy a tarsadalmi és allampolgari ismeretek hangsulyozasa nem csak a tanterv
megvalositasat segité tankonyvekben, taneszkdzokben jelenik meg, hanem hatassal van a
kimeneti (pl. érettségi) kovetelményekre és a formdalodd tantargygondozdoi rendszer
szemléletére is. Hiszen tdbbek kodzott ezek a zalogai a dokumentumban megjelend
szemléletvaltas gyakorlati érvényesulésének.
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A kerettantervekben rogzitett célok és feladatok 6sszegzik a tantargy fébb feladatait a
képességfejlesztésben és a tantargy képzési tartalmabdl kovetkezé miveltség
kozvetitésében, illetve annak tovabbépitésében. A torténelem tantargyi kerettantervek
altalanos bevezetdjlikben fogalmazzak meg a Nemzeti alaptantervre éplléen az adott
iskolatipusra vagy pedagogiai fejlesztési szakaszra vonatkozé meghatarozd jelentéségi
tantargyi célokat és feladatokat. Pl. ,A térténelem tanitasénak és tanulasanak a célja olyan,
hazank és az emberiség multjaval kapcsolatos miiveltség és képességek elsajatittatasa és
elsajatitasa, amely k6z6s kommunikaciés alapot szolgéltatva biztositia egymas kbélcsénés
elfogadasat a szilkebb és tagabb koz6sségek szémara.®® Pl. ,A kdzépiskolai
térténelemtanitas a forrasok 06nallé feldolgozasan alapuld, elemzé jellegli, ami az
Osszefliggések egyre Onallobb feltarasat jelenti. Ugyanakkor térekedni kell a térténelem
élményszer(i tanitasara, kézés feldolgozasara, ami érémet és feladatokat jelent a diakok
szamara. [...] Az ismeretatadassal azonos sullyal kell kezelni a tanuldi képességek — az
ismeretszerzes, tanulas; a kritikai gondolkodas; a kommunikacio; valamint az idében és térben
valo tajékozddas — fejlesztését, melyet kellben valtozatos tevékenységformak biztositasaval
lehet a leghatékonyabban elérni. Ez azért is sziikséges, hogy a tanulok képessé valjanak
6nall6 ismeretek szerzésére, értelmezésére, azokkal kapcsolatban 6énall6 vélemény
megfogalmazéasara.”*

A kerettantervek hangsulyosan kitérnek arra, hogy a NAT-ban rogzitett fejlesztési
terliletekben megfogalmazott nevelési célok (pl. nemzeti azonossagtudat, hazafiassagra
nevelés, felelésségvallalas masokért, dnkéntesség) és a kulcskompetenciak (pl. szocialis és
allampolgari kompetencia, digitalis kompetencia) miként adaptalhaték az adott tantargy,
fejlesztési szakasz keretei kozott. Pl. ,Az iskola és benne a térténelemtanitas egyik f6 feladata
értékek kozvetitése. Olyan alapvet6 normakrdl, értékekrdl van sz6, mint a nemzeti
azonossagtudat kialakitdsa a magyar térténelem feldolgozasaval; az eurdpai és egyetemes
demokratikus értékrend kialakitasa az egyetemes térténelem elemzésével. [....] Nyitott,
elfogadd gondolkodast kell kialakitani az eltéré kulturak vonatkozasaban a kisebbségek
térténelmének attekintésével — beleértve a hataron tuli magyarsag és a hazai nhemzetiségek
multjat és jelenét is —, kiilénds tekintettel a Karpat-medencében egyiitt él6 népekre. Cél
tovabba a kérnyezettudatossagra és fenntarthatésagra nevelés a kbérnyezet és a természet,
valamint az ember kapcsolatanak koronkénti bemutatéséaval.”®

Fontos utalni arra, hogy a tantargy sajatos fejlesztési céljainak megvalodsitasahoz
milyen altalanos pedagadgiai, pszicholdgiai, didaktikai elvek érvényesitésének sziikségessége
jelenik meg a dokumentumban. Pl. ,Mivel az 5-6. évfolyamos tanulok gondolkodasa konkrét,
ezért esetiikben a mult képszerii megjelenitése kiilonds jelentéségli. Ennek érdekében a
torténetek megjelenitésén alapuld és tevékenységkbzpontu feldolgozas a térténelemtanitas
alapelve, melynek eszkézei k6z6tt fontos szerepet jatszik a jeles térténelmi személyiségek
bemutatasa, valamint az egyes korok embereinek mindennapjait bemutaté életmédtérténet.”>®
Pl. ,LA korabbi, torténetek feldolgozasan alapuld, képszerii térténelemtanitast felvaltja az
elemz8, az oksagi viszonyokat kutaté jellegli munka... [...] Kiemelt szerepe van a
problémakézpontu térténelemtanitasnak, amely adoft esetben teljesen eltér6 nézdpontok
litkbztetését is sziikségessé teszi. A kulcskompetenciak kéziil a hatékony és 6nallé tanulas
készsége szintiének emelése a legfontosabb feladat.”>’

A torténelem-kerettanterv egyik legizgalmasabb és egyben legvitatottabb kérdése a
korszakbeosztas. Evtizedek ota zajlo trend a kézelmdlt térténete sulyanak, tananyag-
terjiedelmének névekedése. Az Uj kerettanterv ebben a folyamatban egy rendkivil erételjes
valtoztatast vitt végbe azzal, hogy tobb eurdpai orszaghoz hasonléan nalunk is 1945 lett az
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utolso (8. és 12. osztaly) évfolyam kezd&pontja. Ezt tébb szempontbdl is indokolhato, egyrészt
a jelenkor, a mai vilagrend kezdete a masodik vilaghaboru lezarulta, masrészt, hogy a 8. és a
12. osztalyban is be kellett iktatni a tarsadalmi, allampolgari és gazdasagi ismereteket is.>® Az
1945-6s korszakhatar természetesen jelentésen hatott a korabbi évfolyamok
periddushataraira, melynek kdévetkeztében csdkkent az 6korra és a kdzépkorra fordithatéd
orakeret és ezzel 6sszefuggésben a tananyagtartalom is.

6. tablazat: A 8 osztalyos altalanos iskolai és a 4 osztalyos kozépiskolai korabbi és uj
kerettanterv évfolyamonkénti korszakhatarai

2003, 2007 kerettanterv 2012 kerettanterv

Tananyag (egyetemes/magyar) Tananyag (egyetemes/magyar)
5. Okor vége/ 9. Els6 ezredforduld/ | 5. Kdzépkor vége/ 9. Kbézépkor vége/
magyar honfoglalds. | magyar allamalapitas. | Arpad-kor vége. 1490-ig.
6. XVIII. szazad 10. Kora ujkor 1721-ig/ | 6. A kora ujkor/ 10. A kora ujkor/
elejéig/ szatmari szatmari béke. 1849-ig. 1849-ig.
béke.
7. Az els6 11. Az elsd 7. A masodik 11. A masodik
vilaghaboru vége. vilaghaboru kezdete. | vilaghaboru vége. vilaghaboru vége.
8. Globalizacid/ 12. Emberiség az 8. Globalizacio/ 12. Globalizacié/
1990-ig. Ujabb ezredfordulén/ 2004-ig. 2004-ig.

1991-ig.

A 6 és a 8 évfolyamos gimnaziumi kerettanterveknél®® is a zaro, 12. évfolyamban
kezd6dik az 1945 utani torténelem, igy itt is mdédosultak a korabbi dokumentumok, de talan
nem olyan mértékben, mint a 8 + 4-es képzési szerkezetben. A 8 évfolyamos gimnaziumi
kerettantervnél tortént csak Iényegi valtozas azaltal, hogy az 5-6. évben még nem kezdédik
meg a torténelem tantargy tanitasa, hanem helyette az iskolak arrél donthetnek, hogy vagy
tarsadalom és allampolgari ismereteket, hon- és népismeretet, esetleg latin érokségunket
tanitanak. E valtoztatas ugyanakkor azt is eredmeényezte, hogy a 6 és 8 osztalyos gimnazium
torténelem tantargyi kerettantervei megegyeznek egymassal.

A tantargyi kerettantervek egyes témai tablazatos formaban jelennek meg, melyek
kitérnek a fejlesztési célokra, a felhasznalhaté orakeretre, a feldolgozashoz sziikséges
elézetes tudasra, a nevelési fejlesztési célokra, témakra, fejlesztési kdvetelményekre,
kapcsolddasi pontokra, kulcsfogalmakra és a téma feldolgozasahoz szikséges adatokra. E
struktiura konkrét megvaldosulasat a 9-12. évfolyaman ,Az elsé vilaghabori és
kbvetkezményei’ cimii tematikai egységbél vett példakkal szemléltetjuk.

A tablazatok témak rovataban délt betlvel jeloltek a tajékoztato jellegl, csupan javasolt
ismétl6dod és hosszmetszeti témak, ugyanez vonatkozik a fejlesztési kdvetelmények példaként
szolgalo feladatainal, valamint a kapcsolodasi pontok ajanlott anyagainal.
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7. tablazat: Az elsd vilaghaboru és kévetkezményei c. tematikai egység szemléltetd szandéku

kivonata

Tematikai Az egyes miveltségteruleti tantargyak Orakeret

egység/ nagyobb atfogé témaegységeit, témakoreit A javasolt 6raszam

Fejlesztési | nevezi meg. Pl. Az elsé vilaghaboru és

cel kbvetkezményei.

Elbzetes A témakor elsajatitasahoz, azaz sikeres tanitdsahoz és tanulasahoz szukséges

tudas kulcsfogalmak, ismeretelemek, szabalyok, képességek megnevezése a
témakdr sajatossagainak megfeleléen. Pl. A tudomany és technika
fejlédésének Uj szakasza. Nagyhatalmi konfliktusok és a szovetségi rendszerek
kialakulasa. A keleti kérdés. A dualista monarchia valsaga.

Tantargyi Az adott tematikai egység tanitasi-tanulasi folyamataban hangsulyos, kiemelt

fejlesztési fejlesztési feladatok megnevezése az adott két évfolyamonként meghatarozott

célok sajatos tantargyi fejlesztési célok, feladatok alapjan.
Pl. Felismeri, hogy a korabban kialakult nagyhatalmi egyensuly felbomlasa, a
gyarmatokért valé versengés, a létrejovo katonai szdévetségek, a fegyverkezési
verseny és a megoldatlan balkani helyzet egyuttesen vezetett a haboruhoz.
Erti, hogy az (j hadaszati eszkdzok és modszerek alkalmazéasa elhizodd
harcokkal és O&riasi ember- és anyagi veszteséggel jartak, és minden
allampolgart érintettek. Felismeri a haboru sajatos, az emberi térténelemben ez
idaig nem létezd Uj vonasait. Tisztdban van a haboru emberiségre gyakorolt
rombol6 moralis hatasaival.

Kovetelmények — Ismeretek/fejlesztési kovetelmények
Témak Fejlesztési Kapcsolodasi pontok
kbvetelmények
Pl. Az elsé vilaghaboru. Pl. Ismeretszerzés Pl. Kémia:
Hadviselés. statisztikai tablazatokbdl, | Hadaszatban hasznosithato vegyi
diagramokbdl. (PI. anyagok.
Az elsd vilaghaborut haborus veszteségek.)
lezard békerendszer. PI. Kritikai gondolkodas. | Mozgoképkultura és médiaismeret:
Tanult ismeretek Témegkommunikacio, médiumok

Uj allamok Kézép- problémakozpontu hatasa a mindennapi életre.

Europaban. elrendezése. (PI.

A hataron tuli magyarsag | hadicélok, haditervek —

sorsa. békecélok, békeelvek,

Kisallamok, nagyhatalmak. | és ezek megvaldsulasa.)

Ertelmezé
kulcsfogalom

Toérténelmi idd, ok és kbvetkezmény, térténelmi forras, tény és
bizonyiték, interpretacio, jelentéség, térténelmi nézépont.

Tartalmi
kulcsfogalom

Pl. politika, allam, allamforma, allamszervezet, hatalmi ag, demokracia,
monarchia, kbztarsasag, parlamentarizmus, kzigazgatas, birodalom,
szuverenitas, centrum, periféria
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Fogalmak, adatok | Fogalmak: pl. villamhaboru — alléhaboru/allashaboru, kézponti
hatalmak, frontvonal, hatorszag, antant, jovatétel, Népszovetség,
revizié, revans.

Topogréafia: pl. Szarajevd, Doberdd, Szerb—Horvat—Szlovén Kiralysag,
Csehszlovakia, a balti allamok, Lengyelorszag.

Evszamok: pl. 1914-18 (az elsé vilaghaboru), 1914. junius 28. (a
szarajevoi merénylet) 1914. julius 28. (az Osztrak—Magyar Monarchia
hadat Gzen Szerbianak, a vilaghaboru kirobbanasa), 1918. november
3. (a padovai fegyversziinet), 1919 (a békekonferencia kezdete, a
versailles-i béke).

A fejlesztés vart A képzési cikluson (11-12. évfolyam) elvarhato legfontosabb tudas- és
eredményei a két | képességelemek.

évfolyamos ciklus | Pl. Az djkori és modern kori egyetemes és magyar torténelmi
végén Jelenségek, események rendszerezd feldolgozasaval a jelenben zajlé
folyamatok el6zményeinek felismerése, a nemzeti éntudatra és aktiv
allampolgarsagra nevelés.

Ismerje fel a tanuld, hogy az utdkor, a térténelmi emlékezet a nagy
térténelmi személyiségek tevékenységét tébbféle modon és szempont
szerint  értékeli, egyben legyen képes sajat értékitélete
megfogalmazasakor a kbz6sség hosszu tavu nézépontjat alkalmazni.
Legyen képes e bonyolult térténelmi folyamat meghatarozo
osszefliggéseit, szereplbit beazonositani, valamint legyen képes egy-
egy korszak fébb kérdéseinek problémakézpontu bemutatasara,
elemzésére.

A fenti tablazat rovatai kozul j6 néhany példaul a tematikai egység, orakeret, témak nem
szorulnak értelmezésre, magyarazatra, hiszen a korabbi kerettantervekben is szerepeltek.
Mindenképpen érdemes foglalkozni azonban az el6zetes tudas, a nevelési fejlesztési célok és
a fejlesztés vart eredményei rovatokkal, mivel ezek egy Ujfajta gondolkodasmaod
kovetkezmeényeként jelentek meg a dokumentumban.

El6zetes tudas

Ennek a rovatnak elméleti alapjat az uj konstruktivista ismeretelmélet adja, mely ,az emberi
tudast konstrukcié eredményének tartja, vagyis a megismerd ember felépit magaban egy
vilagot, amely tapasztalatainak szervezéje, befogaddja, értelmezéje lesz. Ennek az
individualis bels vilagnak, vagy inkabb vilagmodellnek egyik nagyon fontos funkcidja a
megismerd embert érd informaciok feldolgozasa, értelmezése, rendszerbe vald beépitése. Ez
pedig nem mas, mint a tanulas. A tanulas tehat nem mas, mint allandéan mikédé konstruald
tevékenység, a belsé vilag folyamatos épitése.” Ezen ismeretelméleti alapvetésre épiil a
konstruktiv pedagogia, amely a tanuldban meglévé kognitiv strukturakat (el6ismereteket) a
tanulasi folyamat kézéppontjaba helyezte. Eszerint ,a gyerekek is, mint ahogy minden tanulé
tudas ,azért jatszik alapvet6 szerepet a tanulas soran, mert a gyermek ezen értelmezési
kereteket hasznélja az altalunk biztositott tapasztalatok feldolgozasara™®? s nem azokat,
amelyeket a tanitas soran a pedagdégus a tudomany logikajabdl kdvetkezéen vagy a maga
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gondolkodasmaodjabol adéddéan alkalmazni prébal. ,Csakis értelmezett tapasztalataink
vannak, szamunkra felfoghatatlan dolgokat nem tudunk megtapasztalni. Tapasztalataink
sokkal inkabb hordozzak magukon elézetes tudasunk értelmezd hatdsanak nyomait, mint a
kiilsé vilag hatasat.”®® Ebbél kdvetkezéen az eredményes tanulds meghatarozo feltétele, hogy
a tanulokban meglévd ismeretek, tapasztalatok minél nagyobb mértékben aktivizalhatok
legyenek az Uj tudas befogadasa érdekében. ,Ehhez a legjobb eljaras, ha ugy valasztjuk meg
a tanulas helyszinét, tartalmat, példait, jellegét, hogy azok életszeriiek legyenek, s a lehetd
leggyakrabban a valdsagos kérnyezetet vegyék alapul.”®*

Az elbzetes tudas témakoronkénti beépitése a kerettantervi strukturaba a fentiekbdl
kovetkezbéen arra iranyul, hogy a tanterv alkalmazéja tisztaban legyen azzal, hogy mely
ismeretek és tanuldi tapasztalatok megléte szikséges ahhoz, hogy a diakok szamara
feldolgozhatdk legyenek azok a tartalmak és kialakithatova valjanak azok a képességek,
amelyeket a dokumentum elvar.

Példak:

Az emberiség 6skora.

Egyiptom és az 6kori Kelet kultdraja Orakeret: 12 ora

Tematikai egység

Also tagozatos olvasmanyok az éskori emberrdl és a Bibliabdl.
Elbzetes tudas A negativ szamok hasznalata a mindennapi életben (hé6mérséklet,
adodssag), a szamok helye a szamegyenesen. Az id6 mérése.

(Torténelem kerettanterv 5-8. évfolyam)

Tematikai egység | A vilag és Eurdpa a kora ujkorban Orakeret: 12 6ra

El6zetes tudas Felfedezok, utazok, reformatorok, a Napkiraly udvara, a
felvilagosodas eszméi.

(Torténelem kerettanterv 9-10. évfolyam)

A fenti példak is azt igazoljak, hogy a kerettantervi gondolkodasmod az un. el6zetes
tudas alapjan all, vagyis az egyes témakordk feldolgozasa a gyakorlatban az ismereteknek,
képességeknek egy bonyolultabb rendszerré valé dsszerendezettségét jelenti. Tovabba azt
is, hogy a tanitasi célok és ,a gyerekek szamara kijelblheté kbvetelmények, az értékelés, a
tananyag, az eszk6z0k, az elsajatitas utja és logikaja tekintetében is” differencialasra van
szukség, mivel ,a konstruktivizmus és a differencialis pedagogia kézétt mélyen gydkerezd
szévetség van.”®®

Nevelési-fejlesztési célok

A Kkerettantervi fejlesztés egyik meghataroz6 jelentéségl ujdonsaga ennek a rovatnak
megjelenése. Ez a rovat a torténelem tantargy esetében mindenképpen egy sajatos
pedagdgiai tartalmi-médszertani koncepcioként is értelmezhetd,®® ugyanis megjeldli az adott
tematikai egység altalanosnak nevezhet6 célrendszerét, és kdzvetve vagy kozvetlenil utal az
ismeretek feldolgozasanak fokuszara, szemléletmddjara és a specialis fejlesztési célokra. Az
altalanos szaktargyi fejlesztd tevékenységek mellett itt keriiltek megfogalmazasra a térténelmi
tanulast, gondolkodast, altalanositast lehetévé tevd értelmezési keretek (mintazatok, sémak),
tovabba a személyiségfejlesztésre vonatkozd moralis tanulsagok, normativ elvarasok. Vagyis
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azok az — eurdpai kulcskompetenciak strukturaja szerint rogzitett — ismeretek, képességek és
attitidok, amelyek a nevelési-oktatasi folyamat meghatarozé elemeként egy folyamatosan
tovabbépithetd és épitendd rendszerbe foglaljak az egyes tematikai egységek tartalmait,
fejlesztési kovetelményeit. A konkrét térténelmi tényismereteken tulmutatd, a narrativumok
feldolgozasanak tapasztalataibol kirajzolodé mintazatok (template) tanulasban betoltott
jelentéségét az adja, hogy ezek ,rejtett térténetszervezé sémaként’®’ alkalmasak kilénbdz6
torténelmi korszakok analdgidainak beazonositasara, és igy az értelmez6 (meaningful)
torténelemtanulas elsajatitasara. Tamogatjak tovabba a toérténetekbdl kirajzolodd kilénb6zd
forgatokonyvek (script-ek) felismerését, illetve az ezekbdl épitkezé valtozatos sémavariaciok
felismerését és kuldonbdzé helyzetekben valé beazonositdsukat. Ugyanakkor ezek a sémak
jelentds adaptalasi hatasmechanizmussal birnak, igy hozzajarulnak a transzverzalis
készségek (pl. kritikus gondolkodas, problémamegoldas, kooperativitas) kialakitasahoz, illetve
a transzfer gondolkodas kiildnbdz4 tipusainak fejlesztéséhez.68

A tematikai egységekhez kapcsolodo nevelési-fejlesztési célokban azt a szandékot
lehet azonositani, hogy els6ként dontéen a folyamatosan épitendé altalanos sémak
fogalmazoédnak meg, majd ezt kdvetik azok a moralis tanulsagok, amelyek az adott témabdl
kovetkezhetnek, majd megjelennek a hosszmetszeti vagy ismétlédé témakhoz is kothetd és
bizonyos mértékig altalanosithatd ismeretek, és végll is a sort a NAT fejlesztési céljaibol
kovetkezb sajatos fejlesztési célok zarjak.

Példak:

Szempontok Példak

Altalanos séméak | Az emberi munka és a kdrnyezethez valé alkalmazkodas
jelentéségének megismerése.

Az allam kilénb6z6 tarsadalomszervezd funkcidinak (munka
megszervezése, védelem stb.) felismerése.

Moralis Annak belatasa, hogy az emberi civilizaciot sokak munkaja teremtette
tanulsagok meg, valamint a mult emlékei, maradvanyai megovasra érdemesek.
Tematikai A kilénb6z8 emberi kbz6sségek (csalad, térzs stb.) az eltérd torténelmi
egységhez korokban betdltétt szerepének tudatosulasa.

kapcsolodo

ismeretek

Sajatos fejlesztési | Ismeretek szerzése az dskorrdl és az dkori Keletrél sz616 torténetekbdl,
célok tankonyvi olvasmanyokbol és képekrol.

Az id6szamitas jelent6ségének megeértése és technikajanak
megismereése.

A torténelmi térképek sajatossagainak megismerése a foldrajzi
térképekhez viszonyitva.

A kritikai gondolkodas fejlesztése a valos és a fiktiv elemek
megkulonboztetése révén a régi korokrdl szold torténetekben.

A szdbeli kifejezésmaod fejlesztése torténetek mesélésével.
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Fogalmi halé (kulcsfogalmak, adatok)

A tematikai egységek tartalmait illetéen feltétlendl ki kell térni az an. kulcsfogalmakra (key
ideas), mint az egyik ujszer( tartalmi rendez6 elvre, amely az elmult évtizedben jelent meg és
terjedt el a nemzetkdzi gyakorlatban.®® Ezen Ujszer(i tartalmi szelekcids gondolkodasmod
egyrészt arra 6sszpontosit, hogy kivalogassa a folyamatosan bévilé ismeretanyagbdl azokat
a meghatarozo jelent6ségi alapelveket és Osszefliggéseket, amelyek egy adott tantargy
megeértése szempontjabol elengedhetetlenek, és adott iskolai keretek kozott (draszamban)
megtanithatok. Masrészt abbdl indul ki, hogy a tanulasi eredményesség donté faktora a
fogalmi gondolkodas, amelynek fejlesztése csak |épésrdl l1épésre és az egyes fogalmak
visszatérd ismétlédése, bévitése réven valosithatd meg.

A megvalésitas sikere szempontjabol pedig dénté, hogy a tanuldk fokozatosan, ujabb
és Ujabb példakkal, problémakkal szembeslilve épitsék fel a kulcsfogalmak jelentésére és
alkalmazasi lehetéségeire vonatkozo tudasukat.”’® A kulcsfogalmakra épulé tantervi tervezés
az el6zb évtized végén — a nemzetkdzi tapasztalatokat felhasznalva — hazankban is megjelent
—, és a torténelem tantargy vonatozasaban is szlletett egy erre vonatkozé javaslat, amely az
alabbiak szerint osztotta fel a kulcsfogalmakat.’*

8. tablazat: A 9-12. évfolyamra javasolt kulcsfogalmak felosztasa

Nézbpontok, dimenziok

Feldolgozasi strukturak

Egyedi és altalanos

gazdasag, technika,
technoldgia

valtozas, folyamatossag

torténelmi személyiség

telepulés, életmdd,
életviszony, életminéség

torténelmi forras

szabadsag, alavetettség

tarsadalmi helyzet (statusz)

kronolégia

er@szak, terror, népirtas

allam, hatalom, politika

torténelmi tér

birodalom, orszag

konfrontacié és
kompromisszum

ellentét, 0sszeflggés,
kdlcsonhatas

identitas, nép, nemzet,
nemzetiség

hit, vallas, egyhaz

ok, cél, kdvetkezmény

demografiai valtozasok,
népmozgasok

eszmék, ideologiak

analégia

nemzetkozi kapcsolatok,

integracio, globalizacio

A 2010 utan megindulé tantervi fejlesztések beépitették a korabbi években elinditott,
kulcsfogalmakra vonatkozé tapasztalatokat. igy mind a NAT-ban, mind a kerettantervekben
ezek beazonosithatok, és ez utdbbiban az alabbi kettés funkcidval is birnak. Egyrészt
ravilagitanak egy adott tudomany jellegzetes megismerési modjaira, gondolatrendszerére,
masrészt olyan ,magyaréazé elvek kapcsolodnak hozzajuk, amelyek megvilagitiak az
bsszefiiggéseket a latszolag egymastol fiiggetlennek latszo jelenségek kézétt’,’? vagyis
jelentds transzferhatassal birnak, igy képesek Uj tudast l1étrehozni, konstrualni.

A kerettantervben megjelend kulcsfogalmak — igazodva az eurdpai térténelemtanitas
legjabb trendjeihez’® —, a NAT-ban megfogalmazottak szerint két csoportba rendezve
jelennek meg. Az elsében az un. értelmezd, a masodikban pedig a tartalmi kulcsfogalmak. A
kulcsfogalmak kulonb6z8 tematikai egységekben vald ismétlédését az magyarazza, hogy itt



Kaposi Jozsef: Tankonyvkutatas, tankonyvfejlesztés kiilfoldon

olyan fogalmakrél van sz6, amelyek értelmezési keretei folyamatosan tovabb épitendék,
hiszen ennek révén lehet az 6sszefiiggéseket felismerni és feltarni. A kilénbdzé tipusu
kulcsfogalmak kivalasztasanal dontéen az alabbi elvek érvényesulési szandékai jelentek meg.
A kulcsfogalmak fedjék le a térténelmi mult feldolgozasanak legelterjedtebb nézépontjait (pl.
tarsadalom, gazdasag, politika, eszme); foglaljagk magukba a torténelmi feldolgozas
épitékockait, illetve alapvetd strukturait, melyek a torténelmi gondolkodas kialakulasahoz
elengedhetetlenek; legyenek egyszerre altalanosak és specialisak, hogy a térténelem azon
sajatossagat meg tudjak jeleniteni, miszerint az egyedi események, jelenségek kapcsan
altalanositasok fogalmazhatok meg; legyenek alkalmasak a tObb nézdpontu,
multiperspektivikus és kontroverziv térténelemszemilélet gyakorlati alkalmazasara.”

A fejlesztés vart eredményei

A kerettantervi fejlesztés egyik Uj elemeként is vizsgalhatd ez a rovat, alapvetéen azért, mert
megjelenése egyfajta sajatos elmozdulast mutat a folyamatjellegl, dontéen leird tipusu,
hagyomanyos tantervektél a kdvetelménytipusu un. standardok vagy tartalmi keretek
(framework) iranyaba.” Ennek hatterében az a mind jobban éltalanossa valo felismerés all,
hogy ,a tradicionalis tanterv tartalmi elemeit hangsulyozé, a bemenetre (input) koncentrald
megkdzelités énmagaban nem eredményez a modern kor kévetelményeinek megfeleldé
piacképes tudast, illetve hogy a teriileti kiilbnbségek nem pusztan regionalis sajatossagok,
hanem jelent6s szinvonalbeli eltérések is.”’® Természetesen az e rovatban megjelend
elvarasok még nem nevezhetdk tantargyi standardoknak, noha megjelennek bennik a
gondolkodas, a mulveltség és a diszciplinaris tudas f6bb elemei, de csak attételes modon
kovetkeztethetd ki beldlik az, milyen mélységl és szervezddés(i tudas varhato el a tanuldktal,
és csak kozvetve utalnak arra, hogy mit kellene hangsulyosan tudni, illetve ennek révén mit is
kellene vagy lehetne egy adott fejlesztési szakasz végpontjan meérni. Ugyanakkor a
kovetelménytipusu megfogalmazasok belsé strukturaja — miként a standardoknal altalaban —
nem fedik le teljes egészében az ismereteket, képességeket, attitlidoket, és nem évenkénti
bontasban jelennek meg, hanem két évfolyamra (paros évfolyamok) koncentralnak.’’

A 10., illetve a 12. évfolyam végén megjelené elvarasokban megjelend
megfogalmazasok alapvetéen a nevelési-fejlesztési célokra utalnak vissza, igy mintegy
raerésitenek azokra a szandékokra, hogy példaul a feldolgozasoknak legyen erkolcsi-etikai
nézdépontja is, tovabba hangsulyos legyen az értelmez6 tanulds, a transzfergondolkodas
kozéppontba allitasa, a kulonb6zd sémak, mintazatok alkalmazasa, tovabba a tanuldi
tevékenységekre koncentralé ismeretszerzési és -feldolgozasi képességek fejlesztése,
valamint a transzverzalis készségek kialakitasa.

Példak:

A fejlesztés vart A multat és a torténelmet formalo dsszetett folyamatok, lathato és
eredményei a két hattérben meghuzédo 6sszefuggések felismerése, és ezek erkolcsi-
évfolyamos ciklus | etikai aspektusainak azonositasa.

végén Ismerje fel a tanul6 a civilizacidk torténetének jellegzetes sémajat
(kialakulas, viragzas, hanyatlas).

Legyen képes a tanuld ismereteket meriteni, beszamolot,
kisel6adast késziteni és tartani kiilonboz6 irott forrasokbal,
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torténelmi kézikdnyvekbél, atlaszokbodl/szakmunkakbdl, statisztikai
tablazatokbdl, grafikonokbdl, diagramokbdl és internetrél.

Legyen képes a szerzett informaciok rendezésére/értelmezésére,
és tudja a rendelkezésre all6 informaciéforrasokat
attekinteni/értékelni is. Tudjon kérdéseket megfogalmazni a forras
megbizhatdsagara és a szerzb6 esetleges elfogultsagara
vonatkozdan.

A tanarképzésrol, tanartovabbképzésrol

Az elmult évtizedek valtozasai jelentés mértékben atalakitottdk a fels6oktatas egészét,
magukat az egyetemeket és a pedagdgia tudomanyardl valé gondolkodasmaodot.
Evszazadokon keresztil a felsGoktatasban kizardlag tudomanyos képzés folyt, de a
végbemend tdmegesedés nyoman ma mar az egyetemek arculatat ,nem a tudomanyos jelleg
hatarozza meg [...hanem)], fokozatosan iskolassa alakulnak at. Az altalanos képzés a
bevezetb szakaszra tevédik at, a tudomanyos képzés pedig a felsGoktatas végére [...] tolodik
ki.”’® Az alapképzés tdmegesedése, valamint a szakképzés bizonyos formai, a felnéttképzés
egyre novekvd igényeivel dsszekapcsoldodva — az élethosszig tartd tanulas paradigmajanak
terjedésével — magat a klasszikus universitast is gyOkeresen atalakitotta. Létrejottek az uj,
tobb képzeési profilu és funkcidju hatalmas, mar-mar ,egyetemvarosok”, ahol hatalmas
adminisztrativ apparatus és menedzser-tipusu vezetési rendszerek jelentek meg, nem
egyszer a klasszikus tudomanyos képzési hagyomanyok ellenében.”®

A pedagédgia tudomanyaban hasonléan jelentés hangsulyeltolodas ment végbe, a
hosszu  évszazadokon  keresztil meghatarozé  bolcsészparadigmat elébb a
viselkedéstudomanyi (pszicholégiai), majd a tarsadalomtudomanyi paradigma kezdte
fokozatosan hattérbe szoritani.8 Az ezen a terlileten végbemené valtozasok nemcsak a
korabbi kutatasi, vizsgalédasi szempontokat és moddszereket valtoztattak meg, illetve
gazdagitottdk, hanem — 6sszekapcsolddva a globalis munkaerépiac kihivasaival — ujabb és
Ujabb kihivasok elé allitottak és allitjak a pedagogusképzés elméletével és gyakorlataval
foglalkozokat.

A tanarképzésre iranyuld fokozott figyelem hatterében komoly, eurépai és globalis
szinten is érzékelhetd tarsadalmi valtozasok, trendek tapinthatéak ki. A fejlett, tudasalapu
tarsadalmakban atalakult a tudas jellege, szerepe és a gazdasag vilagahoz valo viszonya. E
tarsadalmakban megjelenik az igény a tudas kompetenciakban valé leirasara, és a
munkaerépiac oldalardl is megfogalmazédnak kompetenciaalapu igények,8: melyek egyre
jobban meghatarozzak az oktatast. A gyorsan valtozé munkaeré-piaci kdrnyezetben, illetve az
egész életen at tarté tanulas paradigmajaban nagy hangsuly helyezédik a jol transzferalhato,
generikus kompetenciakra.®? Az elmult id6szakban tdbbféleképpen is megfogalmazadtak azok
a kompetenciak és kompetenciaelemek, amelyek a XXI. szazad kihivasainak megfelel6
versenyképes tudas alapjait jelentik. A kilénbdzdé tanulmanyokban, nemzetkdzi
dokumentumokban®® 6sszegezett fobb készségek az Un. alapkészségek (irds, szOvegértés,
szamolas), illetve a szakmaspecifikus képességek, valamint az alabbi transzverzalis
képességek: kritikus gondolkodas és problémamegoldas; alkalmazkoddoképesség és
rugalmassag; egyuttmikodés, munkavégzés csoportban; hatékony szdbeli és irasbeli
kommunikaciés készség (anyanyelven és idegen nyelven); kreativitas és innovacids készség;
digitalis irastudas; onismeret, dnmotivalas; vezetdi készség (masok motivalasa, iranyitasa
stb.); 6nall6 tanulas (egész életen at tartd tanulas). Az amerikai szakirodalmakban jelent meg
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az un. 4C modell®* (2013), amelyben a kritikus gondolkodas (critical thinking); az
egyuttmdkodés (collaboration); a kreativitas (creativity); a kommunikacié (communcation)
természetesen igen dsszetett készségeket feltételeznek.®®

Ezzel parhuzamosan mind nagyobb szerephez jutott az egyes emberek tanulasaban a
nem formalis (non-formal learning) és az informalis (informal learning) keretek kozott
megszerzett tudas. Mind jobban elfogadotta valtak az egész életen at tarté tanulas (lifelong
learning — LLL) és a minden helyzetben valé tanulas (lifewide learning — LWL) paradigmai,
illetve az a felismerés, hogy az IKT-eszk6zOk széles korl alkalmazasa, valamint a
tudasmegosztd platformok, tanulasi halozatok fokozatos térnyerése jelentdés mértékben
javithatja az oktatasi folyamatok eredményességét. Mindez olyan tanulasi technoldgiak
gyakorlati elterjedéséhez vezetett, amelyek dontéen az egyes tanulok sajatos egyéni igényeit
allitottak kozéppontba, igy felgyorsult az intézményesitett oktatas vilagaban a tanulas
perszonalizacidja. Mindezek hatasara a kompetenciaalapu, kimeneti szemléletl, tanulasi
eredményekben gondolkodd oktatasi paradigma az elmult évtizedekben egyre
meghatarozobba valt, ami tobbek kozott a tanulasi eredményekre éplld képesitési
keretrendszerek megjelenésében, vagy a tanulasi eredmények minségiigyi®® és validacios®”
felhasznalasa kapcsan is jol tetten érhetd.

A tanulasi folyamattal kapcsolatos paradigmavaltas jelentés mértékben hatott az
eredményesség és hatékonysag problémakorére is. A mérések és a tesztelések alapjan
tudomanyosan is igazoltta valt, hogy a minéségi oktatas feltétele a széles pedagdgiai
repertoarral rendelkezd, a tanulast személyessé tevé j6 felkésziltségli pedagdgus, ,az
oktatasi rendszer csak olyan j6, mint a tanarok, akik alkotjak’.88 A mindségi és
eredményességi szempontok er6sddése vezetett a szakirodalomban ,standard alapd
reformnak (standard based reform), néha pedig teljesitményalapt elszamoltatasnak
(performance based accountability) nevezett felismerésekhez. Ez Iényegében azt jelenti, hogy
(1) a tanuléi teljesitményekkel kapcsolatban vilagos kbvetelményeket fogalmaznak meg, (2)
olyan méréeszkbzbkkel, amelyeket e kbvetelmények alapjan alkotnak meg, kivétel nélkdl
minden tanulé és minden iskola teljesitményét rendszeresen megmeérik, majd (3) a mért
eredmeények alapjan kivétel nélkiil minden tanuld és minden iskola esetében a fejlédést segitd
vagy annak akadalyait felszamolo konkrét lépéseket tesznek.”®®

A tanulasi eredményekkel kapcsolatos szemlélet valtozasa nemcsak a tanulas-tanitas
folyamataira, hanem annak szerepl6ire is komoly hatast gyakorolt. Folyamatosan
atrendezte/atrendezi a hangsulyokat és megvaltoztatja a szerepeket/funkcidkat, amely egy Uj
pedagdgiai kdzelitésmodot eredményez:° a pedagdgusok tudasosztd szerepbdl atlépnek a
tanulastamogato szerepbe. A tanari szerepvaltozas lényege, hogy a korabbiakban dont6en
ismeretatado funkcié helyébe egyre inkabb az eligazitdé, magyarazo, kozvetitd, ellensulyozéd
szerep (facilitator) keril, dsszekapcsoldédva azzal a szandékkal, hogy az oktatasi tartalmak és
folyamatok életszerlibbek, gyakorlatiasabbak, feldolgozasuk pedig élményszeriibb legyen.
Vagyis egy olyan pedagogiai kulturavaltds folyamata zajlik, amelyben a hagyomanyos
diszciplinaris tudas bizonyos értelemben leértékel6dik, és mind fontosabba valnak azok a
pedagogiai kompetenciak, amelyek fejlesztik ,,azt a mesterségbeli tudasukat, amely ahhoz kell,
hogy eredményesebben segithessék tanitvanyaik tanulasi tevékenységét.”®! Sajatos modon
ezt a pedagodgiai kulturavaltasi folyamatot egy szervezetfejlesztési és intézményiranyitasi
szemléletmod valtas is kiséri,>> mivel mind szélesebb kérben valik elfogadotta az, hogy a fenti
szerepvaltozas leginkabb olyan iskolafejlesztési kdrnyezetben tud eredményesen
végbemenni, ahol az egyes intézmények kdzdsségei atfogd tanuldszervezetekké valnak, és
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tevékenységlk homlokterébe a kdzbs pedagogiai innovacio és kreativitds tamogatasa,
valamint a horizontalis és vertikalis tudasmegosztas keriilnek.%3

Mindebbdl kdvetkezéen a pedagdégusoknak egy Uj, az eddigitél eltéré sajatossagokkal
rendelkez® oktatasi vilagban kell megaliniuk a helylket. Ugyanakkor a tudas felértékel6dése,
az oktatas és a gazdasag kapcsolatanak egyre direktebb kapcsolodasa hallatlanul fontossa
teszi a pedagégusok eredményes munkavégzését. Nem véletlen, hogy a tanarok képzésének
kérdése egyre inkabb kdézpontba kertl a fejlett orszagok szakpolitikai gondolkodasaban. Az
europai gondolkodasban a tanarsag folyamatos fejlédésre éplilé, életpalyaként valé komplex
megkozelitése jellemzé: a tanari életpalya szakaszai egy koherens rendszert alkotnak, mely a
tanari kompetenciakra épll. Ez azt jelenti, hogy a tanarképzés bevezetd szakasza; a
tovabbképzési rendszer; a kéznevelési, pedagoégusképzési, foglalkoztatasi, akkreditacids és
minéségbiztositasi szabalyozasok; a bérezési, eldmeneteli és 6szténzd rendszerek egységes
rendszert kell, hogy alkossanak.®* Az eurdpai tanarpolitika egyik alapvetése, hogy a tanarok
képzése és tanuldsa nem all meg a tanarképzés végéen az oklevélszerzéssel, hanem
folytatédik a gyakornoki vagy mas néven bevezet§ szakasz alatt, valamint az egész tanari
életpalyat folyamatos szakmai fejl6édéskeént értelmezve a nyugdijba vonulasig tart.

A pedagodgiai kulturavaltas folyamata és igénye természetesen a torténelemtanitas
esetében is létezd folyamat, amely az altalanos tendencidkon tul j6 néhany egyedi
sajatossagrol is tanuskodik. Ezek kozll feltétlenal kiemelendd, hogy nemcsak jelentésen
atalakult a korabban szinte csak politikatorténetre 6sszpontosité tartalom, hanem jelentés teret
kapott a tarsadalom-, életmdd- és miivelédéstdrténelem.%® Ezzel parhuzamosan egyre tébb
helyen vélt elfogadottd a mélységelvii (study of depth)® tanitds gyakorlata, melynek
alapgondolata, hogy Iényegesen kevesebbet dolgoz fel a hagyomanyos ismeretek kozil, a
feldolgozasnak azonban sokkal tobbrétiinek kell lennie. A tantervek és kovetelmények
ugyanakkor egyre markansabban egésziltek ki jelenismereti tartalmakkal, valamint a
demokraciara nevelés szandékaival®’ és Ujszer(, tanuldi aktivitast igénylé gyakorlataval. A
torténelemdidaktikaban német nyelvterileten a problémaorientalt (problemorientierter
Geschichtsunterricht)®®, mig a brit térségben a kérdésorientalt (inquiry based),®®
torténelemtanitas elmélete és gyakorlata fogalmazédott meg. A nézdpontok kozott
hangsulyosan megjelent az is, hogy amit a torténelembdél vagy a torténelemrél tudunk,
tanulunk, azt honnan tudjuk, tovabba megjelent a multiperspektivikus, kontroverziv és inkluziv
szemlélet is.19° Ebbdl kovetkezéen a tartalmi szabalyozokban szinte altalanossa valt a
dokumentumokra vagy mas néven forrasokra épulé térténelemtanitasi paradigma, és ezzel
parhuzamosan az ismeretszerzés és -feldolgozasi képességek és az attitiidokre vonatkozo
fejlesztési szandékok kdzéppontba keriiltek.101 igy sok helyiitt a mindennapi iskolai gyakorlat
részéveé valtak a torténelemelméleti kérdések, példaul hogy mi a kuldonbség a mult, az
emlékezet és a torténetiras kdzott, tovabba tért hoditottak a tanuldi interaktivitast igénylé
Ujszeri mobdszerek. Ezek kozul mindenképpen kiemelenddk a tudatos pedagdgiai
szandékokra éplldé, a tanuldkat ©Onallé, péaros vagy csoportos tevékenyseégre,
feladatmegoldasra 6szténzok,%? tovabba az elmult években megjelens problémamegoldasi
képességet fejlesztd pl. ugynevezett kerettorténet (Storyline) médszeri®, vagy a jatékositas,
amit a szakirodalom ,gamification”%4-nek nevez.

A nemzetkdzi folyamatok természetesen valtozd mélységben és szélességben
hatassal voltak a hazai viszonyokra, kulondsképpen a rendszervaltozast kodzvetlendl
megel6z6en és azt kovetéen. A hazai viszonyokra azonban mas torténelmi tényezék is
hatassal voltak. A torténettudomany a XX. szazad soran szamos rendszervaltozast azonositott
bel®, és ugy tlnik, hogy ez a ,rendszervéltoztaté” folyamat még ma is tart, igy ezzel
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dsszefliggésben folyamatosan jeleniink része a mult értelmezése és Ujraértelmezése.'%® Ez
pedig azt jelenti, hogy a tdrténeti kanonrdl folyd permanens vitak kdzepette kellett és kell
beépiteni azokat az Uj torténelemdidaktikai gondolatokat, amelyek a '70-80-as évektdl
kezd6dben a nemzetkdzi szakirodalomban megfogalmazodtak és a gyakorlatban megjelentek.

A torténelemtanitas terén a fenti nehézségek ellenére szamos kedvezd folyamat indult
el, amelyek kozil a hivatalos tartalmi szabalyzok (NAT, érettségi kdvetelmények)
egyértelmien mutatjak a valtozasokat. Ezek kdzll kiemelendd a kézponti dokumentumokban
megjelend kompetenciakdzpontisag (pl. ismeretszerzés és -feldolgozas, kommunikacio,
kritikai gondolkodas), illetve a XIX—XX. szazadi torténelemtananyag sulyanak ndvekedése, a
forrasokra épllé tananyag-feldolgozas és mérés-értékelés.’0” E valtozasok nyilvanvaléan
tukroz6dnek a megjelend Uj tankdnyvekben, bar ezen a teruleten ellentmondasosabb
helyzetkép alakult ki, mert a piaci alapu tankényvvalasztas lehetéséget biztositott arra, hogy a
meghirdetett Uj alapelvekkel szemben az ismeretk6zpontusag dominaljon, amit az igazol, hogy
a 2000-es évek els6 felében nem csokkent, hanem nétt a tankdnyvekben szereplé adatok
szama.198 Az elmult évtized tapasztalatai azt mutatjak, hogy a 2005-ben bevezetett Uj érettségi
— mint erés kimeneti kbvetelmény — volt képes leginkabb az osztalytermi folyamatok szintjéig
hatast gyakorolni a tartalmak és modszerek tekintetében.10°

A torténelemtanitasi gyakorlat terén is nagyon differencialt képpel szembesitilhetlnk.
Szamos iskolaban és a tanarok egy részének mindennapi tevékenységében — kiildndsképpen
az elmult tiz esztendé soran — komoly szemléletvaltasi folyamat indult el. Ennek
eredményeként a tanarok munkajaban csokkent az a tevékenység, amely pusztan az
informaciok atadasara szoritkozott, és nétt a forras- és tevékenységkozpontu tanitasi gyakorlat
aranya, kiegészilve Uj, interaktiv tanulasszervezési médszerekkel (pl. projekt, parmunka,
dramapedagdgia).1l® Természetesen az el6zdekben leirt pedagogiai kultiravaltas a
mindennapi altalanos gyakorlatban teljes kériien még nem valt altalanossa. igy tovabbra is
sok tandéran a frontalis, diktalasos modszer a dominans, melyet a legfrissebb felmérések is
igazolnak!!. Az adatok szerint tobb mint 44 szazalékpontnyi a kiildnbség a didkok altal elvart
élvezetes és figyelemfelkeltd, motivalé tanitdas és a mindennapokban folyd oOravezetési
gyakorlat kozott. 112

A koznevelésben elvart rendszerszinti  tartalmi-mddszertani  megujulas
ellentmondasainak okait keresve egyrészt azonosithatd, amit altalaban a nemzetkdzi
gyakorlat megallapit: hogy a kézponti iskolareformok hatasa a tanitasi gyakorlatra olyan, mint
,vihar az 6ceanra”: ,A felszin zavaros és mozgalmas, [...] de a felszin alatt a mélyben az élet
véltozatlanul folyik tovabb.”*13 Masrészt itt feltétlenil utalnunk kell a hazai fels6oktatas ebbéli
szerepére is. A torténelemtanar-képzés vonatkozasaban is feltehetéen varatlanul és
felkészlletlendl érte a klasszikus egyetemi oktatast, tantargyi rendszert az, hogy a Nemzeti
alaptanterv az 1990-es évek vitaitol kezdédéen egy komplexebb tarsadalomtudomanyi és az
altalanos tanulasi kompetenciakra fokuszaldé képzés igényét jelenitette meg,
muveltségteruletekben, fejlesztési kdvetelményekben gondolkodva.

A NAT-ban megjelend uj megkozelités Iényegében nem vette figyelembe az oktatas
tartalmi kereteit meghatarozé tradicionalis tanszéki struktirat, a tantargyakat oktatok altalanos
és specialis szakmai kompetenciait. Az egyetemek uj tartalmak és modszerekkel kapcsolatos
reagalasat némiképp magyarazza, hogy ebben az idészakban kellett megbirkdzniuk tdbbek
kdzt a szerteagazd bdviléssel (szakok, hallgatdk), az intézményi integraciéval, illetve a
tomegesedésbdl és a kétciklusu képzés bevezetésébdl adodd szinvonalvaltozassal is. A
folyamatokat az is nehezitette és mind a mai napig neheziti, hogy a térténelemdidaktikai tudas
altalaban nem kell6en preferalt a felséoktatasban, amelyet az is mutat, hogy ez a terllet az
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egyetemek egyik részében a diszciplinaris felkészités részét képezi, mas helyltt a pedagogiai
képzéshez tartozik.'* Talan ezért is kevés — a nemzetkdzi gyakorlattdl eléréen — az ezen a
terlileten egyetemi tanari fokozatot szerzettek szama.

Ugyanakkor a tanari felkészités terlletén is szamos pozitiv folyamat elindulasanak is
szemtanui lehetlnk. Példaul a képzési és kimeneti kdvetelményekben — mind a 2006-
osban,'*® mind a 2013-asban''® — megjelentek azok az Uj elemek, amelyek a kdznevelési
folyamatokhoz igazodé tartalmi és modszertani valtozashoz sziikségesek, illetve szamos
felsboktatasi intézmény akkreditalt ember- és tarsadalomismeret tanari szakot, amely a
torténelem tantargy mellett a tarsadalom- és jelenismeret, valamint az etika tantargyak
oktatasara is felkészit.

Ezen a terlleten ugyanakkor még tovabbi feladatok varnak megoldasra, hiszen egy
idei felmérés azt vizsgaltall’ a térténelemtanar-képzés vonatkozasaban (10 felsdoktatasi
intézmény tekintetében)!®, hogy a kinalt tanegységek mennyiben fedik le a Nemzeti
alaptantervben megjelend fejlesztési terlileteket — nevelési célokat, illetve a
miveltségteriletek tartalmait, kbdvetelményeit. A kutatas — tdbbek koézt — feltarta azt, hogy
példaul a médiatudatossagra valo specialis felkészitést, a gazdasagi és pénzigyi kultira vagy
a munka vilaganak megismerését szinte egyetlen fels6oktatasi program sem tartalmazza
kotelezd jelleggel. Mikézben ezek a tartalmak mind az 5-8., mind a 9-12. évfolyam
kerettanterveiben jelen vannak.

Atanari alapképzés tantargyi kinalata ezek alapjan azt teszi szikségessé, hogy a NAT-
ban, kerettantervekben megjelené Uj tartalmak oktatdasahoz szikséges képességeket a
tanartovabbképzeés keretei kozott kell elsajatitani — klilénds tekintettel arra, hogy ezek oktatasa
a torténelem tanitasatol eltéré kompetenciakat, tanulasszervezési médszereket igényelnek (pl.
tarsadalomismeret, demokraciara nevelés). A felkészitési hiatusok poétlasat — sajnalatosan
csak részlegesen — tudja potolni a kiépllé szaktanacsadoi, tantargygondozéi rendszer, mivel
ezen tevékenységet végzOok képzési programjaban a konkrét tantargyi szintl ismeretek
kisebbségben vannak (a 45 kontakt 6rabdl csak 8 6ra foglalkozik ezzel), masrészt ezen Uj
teriiletek csak alig-alig kapnak helyet a képzési dokumentumokban.!'® Remélhets, hogy a
késébbiekben az altalanos szaktanacsadéi kompetenciak rutinszerlivé valasa megnyithatja a
lehetbségét az ujszerli és interaktiv torténelemtanari tevékenységek szélesebb Kkori
megismertetésére a szaktanacsadas rendszerén belll.

Osszegzés

Az elmult masfél évtizedben jelentés valtozasok diagnosztizalhatdk a hazai torténelemtanitas
tartalmi és modszertani dokumentumaiban, tantervekben, vizsgakovetelményekben és a
tankonyvekben is. Ezek a valtozasok egyrészt a tananyagtartalmak hangsulyainak
megvaltozasaban, masrészt a szemlélet- és feldolgozasmédok (kompetenciakdzpontusag)
modosulasaban érheték tetten. ,A tantargyak kéziil csak egyet, a leginkabb tradicionalisnak
tartott torténelmet emeljiik itt ki, amelyben jelentés modernizacios lépés tortént: tartalmilag a
XX. szazad térténelmének, a jelenismeretnek, az allampolgari tudatossagnak az erésitésével,
maédszertanilag elsé sorban a forrésok hasznélatanak kikényszeritésével.”*?0

A valtozé Nemzeti alaptantervek és érettségi kovetelmények egyértelmien a
kompetenciafejlesztés és az élethosszig tarté tanulasi képességek kialakitasat, valamint a
multiperspektivikus és tevekenységkdzpontu tanitasi szandékokat allitottak a kdzéppontba. Az
el6bbi szabalyozokban bekdvetkezendd valtozasok elbsegitették a forraskdzpontu
torténelemtanitas, az Uj tipusu képességfejlesztd feladatok, a problémamegoldd gondolkodast
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segité kulonféle tananyagok fejlesztését, valamint az iskolai toérténelemtanitas
szemléletmddjanak valtozasait, a kuilonféle interaktiv és reflektiv mddszerek, alternativ
programok Ujszeri tankdnyvek kidolgozasat. Ezen kedvezd folyamatok ellenére ,hatarozottan
nem lehet kijelenteni, hogy a tértéenelemoktatas teljes demokratikus atalakulasa,
paradigmavaltasa mar megtértént.”?1

Az Uj NAT és kerettanterv a fentiekb8l addéddéan a térténelemoktatas
paradigmavaltasanak Uj lehet6ségét és kihivasat rejti magaban, hiszen ezek a dokumentumok
egyszerre igénylik az arnyalt és tdbbszempontu térténeti kdzgondolkodas kiterjesztését, a
képességfejlesztés és a jol adaptalhatd értelmezési keretek kialakitasanak szlikségességét,
valamint a torténelmi gondolkodas és tudat kialakitasat. Mindezek megvaldsulasaban
meghatarozd szerepe lehet a mai magyar tarsadalom onreflexidjanak, jovéképének, a
pedagogiai professzid sokkal tudatosabb fejlesztésének, a tanarképzés és tanartovabbképzés
rendszerében, amelyek egyuttesen révidebb/hosszabb idétavban a torténelemtanarok
szakdidaktikai és modszertani kultiravaltasat eredményezhetik.
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ABSTRACT

Kaposi, Joézsef

The Challenges and Opportunities of History Teaching on the Basis of the New
National Core Curriculum and the Framework Curricula

In the past decade and a half, significant changes can be diagnosed in the content and
methodological documents of history teaching in Hungary, in curricula, examination results
and textbooks, too. This study analyzes the related parts of the National Core Curriculum,
in force from 2012, with an overview of the changes to the framework curricula and the
matriculation requirements since the beginning of the ‘90s. Most importantly, the study
establishes that the National Core Curriculum and framework curricula, which stress thinking
like a historian and the development of the formation of easily adaptable interpretive
frameworks as well as the need for the expansion of nuanced and multi-faceted historical
thinking in the public mind, contain new opportunities and challenges for the paradigm
change in history education. Their successful implementation can make a big contribution
to the self-reflection of today’s Hungarian society and the development of its picture of the
future, while a greater emphasis placed on their presence in teacher training and continuing



http://ofi.hu/tamop-31512-2012-0001
http://mek.oszk.hu/08400/08429/08429.pdf
http://www.nefmi.gov.hu/letolt/kozokt/nat_implement_090702.pdf

Kaposi Jozsef: Tankonyvkutatas, tankonyvfejlesztés kiilfoldon

education could bring about a cultural shift in the professional didactics and methodology of
history teachers.
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