Foldeaki Andrea

Oktatasfejlesztési tapasztalatok Svédorszagbol

A svéd oktatasi rendszer decentralizacidoja

Svédorszagban a masodik vildghaborut kovetd iskolareformok két nagy hullamban valosultak
meg, amelyek koziil az elsé egy erdsen centralizalt, kozpontilag iranyitott iskolarendszert
eredményezett, majd a reformok mdésodik szakaszat — az 1970-es évektdl kezdddden — a
novekvo decentralizacio jellemezte. A hadboru utani évtizedekben az iskolarendszer kiépitését
nagyfoku egységességre valo torekvés fémjelezte, amelynek eredményeként a kilencéves
altalanos iskola mindenki szamara hozzaférhetové valt, fliggetleniil a foldrajzi
elhelyezkedéstdl vagy a szocialis koriilményektdl, és a tovabbtanuldshoz vezetd t a lakossag
egészének szdmara megnyilt. A kotelezo, illetve a szabadon valaszthatd képzés expanziojat
elosegitd dontéseket széles politikai egyetértés tamogatta. A képzési lehetdségek és a forrasok
szétosztasdnak rendszere a kdzpontilag iranyitott iskolarendszer alapelvére épiilt. A dontések
végrehajtasa és a rendszer iranyitasa természetesen hatalmas adminisztrativ apparatust
igényelt. A tarsadalmi-gazdasidgi ndvekedés megtorpanasit kdvetden azonban a kdzponti
iranyitasra egyre inkabb, mint a tovabbi fejlesztések és a hatékony mikodés akadalyaként
tekintettek.

Egyidejileg azzal, hogy az oktataspolitika az egység kialakitasara torekedett az iskola kiilsé
iranyitasdban, az iskola belsd folyamatainak fejlesztésére irdnyuld célok egyre tobbfélék
lettek. Mindinkdbb vilagossa valt, hogy a didkok eltérd érdekldédésének és sziikségleteinek
csak az osztalyon beliili differencialassal lehet megfelelni, az oktatds folyamatanak résztvevoi
azonban azt tapasztaltdk, hogy nehéz barmilyen, a tanitds-tanulas koriillményeinek
valtoztatisara iranyulo torekvést megvalositani.

Ezek a tapasztalatok vezettek az iskola bels6é munkajanak nagy vizsgalatdhoz 1970-ben.
Ennek a vizsgalatnak az eredményeként sziiletett meg az a torvényjavaslat, amely az iskolai
munkat iranyitd szabalyoz6 rendszer megvaltoztatdsara irdnyult annak érdekében, hogy a
tanitast a tanulok — nemcsak helységenként, hanem osztalyokon beliil is — eltérd igényeihez és
sziikségleteihez lehessen igazitani. A javaslat hangstlyozta, hogy erre a kdzpontilag
meghatarozott, szabalyozorendszer nem alkalmas, ezért sziikséges a feleldsség és a dontési
jogkorok decentralizéldsa, amely nagyobb befolyast biztosit az 6nkormanyzatok, az egyes
iskoldk dolgozoi €s a tanuldk, mint legfontosabb szereplok szdmara.

A torvényjavaslat emellett kijelolte az allami tdmogatdsok Uj rendszerének iranyelveit is,
amelyek nagyobb helyi mozgasteret biztositottak, illetve lehetové tették a szabadabb
forrasfelhasznalast és az iskolai munka megszervezésének rugalmasabb lehetdségeit.

A svéd iskolarendszerben lezajlott decentralizdlds nem volt egyediilallo, parhuzamai
megtalalhatok mas orszadgok oktatasi rendszereiben csakigy, mint a svéd allamigazgatas
egyéb teriiletein. A decentralizacié tehat politikai torekvés lett, egyszersmind fontos eszkoze
bizonyos egyéb célok elérésének, mint példaul:

e nagyobb mozgastér biztositasa a helyi igények és sziikségletek kielégitésére valo
tekintettel



o az dllampolgari befolyas novelése és a lakossag, valamint a hatosagok kozti kapcsolat
javitasa
o hatékonyabb korméanyzas a dontési mechanizmusok és utvonalak lerdviditésével

A T70-es évek végén egyre erdteljesebben fogalmazodott meg a kritika az altalanos iskolai
képzéssel szemben, mely szerint az nem biztositja az alapvetd készségek elsajatitdsanak
lehetdségét minden gyerek szamara. Az 1980-ban az altaldnos iskoldkban bevezetett Uj
tanterv mar magaban foglalta azokat a legfontosabb alapelveket, amelyeket az 1970-es
vizsgalat jelentésében eldterjesztett. A legfontosabb valtozas a tantervi célok eléréséhez
megvalaszthatd eszkozok ¢és modszerek elvi liberalizdldsa lett. A hasonld szellemben
megreformalt tanterv a gimnaziumok szadmdra csak a 80-as évek végén késziilt el, és a
decentralizalas utjan nem is jutott olyan messzire — tekintettel a szakosodasi lehetéségek

.....

Azt az altalanos szabadsagot azonban, amelyet az 1980-as tanterv biztositott, még mindig
elhomalyositottak a részlet-szabalyozéasok, tandcsok és eldirdsok, amelyek megbénitottdk az
iskolafejlesztési kezdeményezéseket. A tantervek nem fordultak egyértelmiien az iskola egy
meghatarozott vezetdjéhez, a cimzettek névtelenek, az iizenetek pedig homalyosak voltak.

Az 1989-ben elkezdddott ujabb atfogd vizsgalat szdmos alapvetd reform megsziiletéséhez
vezetett. Arrol mar 1988 6szén dontést hozott a parlament, hogy az iskola tevékenységét a
jovoben szabalyok helyett célok altal iranyitott fejlesztéseknek kell meghatarozniuk, kevesebb
szabalyozassal és egyértelmii, jobban koriilhatarolt célokkal. Megmaradt az allam atfogd
felelossége és joga, hogy meghatarozza az altalanos €s orszagos érvényl oktatasi célokat, de
az iskolai tevékenység szervezésének és végrehajtasdnak feleldsségét az Onkormanyzatok
hataskorébe utalta. 1989 0szén arrdl hatarozott a parlament, hogy a tanarok foglalkoztatasanak
allami szabalyozasat felszamolja. Ez a dontés magéban foglalta az dnkormanyzatok iskolai
személyzet feletti osztatlan munkaaddi felelosségét. Ezzel egyuttal megteremtodtek a
feltételei annak, hogy az dallami tdmogatasok rendszerét radikalisan megvaltoztassdk az
oktatasban. 1992 tavaszan az oktatas allami finanszirozasat mar az altalanos dnkormanyzati
finanszirozas részeként utaltak ki. 1993 januar 1-je 6ta minden onkormanyzat maga donti el,
hogy mekkora forrast szdn a helyi oktatdsi tevékenységre. Az dnkormanyzat politikusai e
forrds nagysagat az onkormanyzat egyéb tevékenységeinek finanszirozasara szant koltségeket
mérlegelve hatarozzdk meg. Az 4allam ezen kiviil csak kivételes esetekben utal ki allami
tamogatast, kozvetleniil az egyes iskoladk szamara.

Az iskolarendszer allami finanszirozasara vonatkozo, 1990-es dontéssel egy idében hozta meg
a svéd parlament azt a meghatiaroz6 torvényt, amely az allam ¢€s az iskola kozotti feleldsség
megoszlasarol rendelkezik. Ennek értelmében az allami irdnyitds az egész orszagra érvényes
célok és irdnyelvek meghatarozasan keresztiil torténik, az onkormanyzatok felelnek azért,
hogy az iskolai tevékenység e céloknak és irdnyelveknek megfelelden torténjék. Ez a dontés
meglehetdsen nagy szabadsagot adott az iskolai munka helyi megszervezésében.

A tantervek minden iskolatipusra vonatkozé feliilvizsgéalatardl és megtjitasarol szolo elvi
hatarozat 1993 decemberében sziiletett meg. Ezzel egyidejlileg dontbttek az altalanos iskolai
oraszamok Uj szabdlyozasarol és egy 10 osztalyozasi rendszer bevezetésérol az egész
iskolarendszerre vonatkozoan.



Allami iranyitas

Amint azt a fentiekben olvashato, az iskolarendszer kozpontilag kidolgozott hatarozatokkal és
részletes szabalyokkal vald iranyitdsanak modja mara atadta helyét egy ugynevezett cél- és
eredményorientdlt irdnyitasi rendszernek, amelyben az allami szabalyozas az iskolak szamara
a parlament ¢és a kormany altal orszagos érvénnyel meghatarozott tantervek, nemzeti célok és
iranyelvek alapjan torténik. Az allami irdnyitasnak az is pontosan meghatarozott, fontos célja,
hogy az orszag egész teriiletén egyenértékli oktatast biztositson.

Az onkormanyzatok fenntartoi felel6ssége

Az iskolai tevékenységért az dnkormanyzatok felelnek az 4llam altal meghatarozott kereteken
beliil, és jelentds mértékli szabadsaggal rendelkeznek az iskolai tevékenység megszervezeését
illetéen annak érdekében, hogy a kijelolt célokat elérjék. Az onkormanyzati szintii politika
felelossége, hogy az iskolédk szamara biztositsa a feladatuk ellatasahoz sziikséges forrasokat és
egyéb eszkozoket. Az dnkormanyzatok a hataskoriikbe tartozo intézmények szamara iskolai
terveket készitenek, amelyek el6irjak az iskolak tevékenységének finanszirozasara,
szervezetére, fejlesztésére €s értékelésére vonatkozo iranyelveket.

Az iskolai szintii felelosség

Az orszagos érvényl irdnyelvekbdl és célokbol kiindulva és az Onkormanyzatok altal
biztositott eszkdzok segitségével az iskola igazgatdja és tanarai azok, akik a tanulokkal
egyiittmikodésben meghatarozzak az iskolai munka struktarajat és tartalmat Az iskola teljes
személyzete felel a részben allamilag, részben helyi szinten kitlizott célok eléréséért, még
akkor is, ha a végso felelsség az igazgatdé. Az iskoladban folyd oktatas résztvevoi nagyfoka
szabadsdggal rendelkeznek arra vonatkozdan, hogy a didkokkal egyiittmikodve
megszervezzék a munkat, kijeloljék a munkamodszereket és -formakat. Az oktatés
fejlesztéséért valo feleldsség is az egyes iskoldk hataskorébe tartozik.

Az allamilag eldirt tantervek, nemzeti célok, illetve az dnkormanyzat iskolai terve alapjan az
igazgatd késziti el — a tantestiilettel és az egyéb személyzettel egyiittmikodve — az adott
iskola helyi munkatervét.

Az eredményekral valo beszamolas

Az iskolaban folyd munkaért valo feleldsség megosztasa, illetve a felelésség nagy részének az
iskola hataskorébe vald utalasa mellett a reformok masik alapkove a az eredményekrdl vald
beszamolas, azaz a mindségbiztositas bevezetése volt. Miutan végsd fokon a parlament és a
kormany felel az oktatas eredményessegéért és fejlesztéséért, sziikséges, hogy a decentralizalt
iranyitas ellenére az iskoldk tevékenysége kovethetd és értékelhetd legyen az iskolarendszer
minden szintjén. Ez a nyomon kovetés és értékelés képezi az alapjat minden 1) dontésnek és a
folyamatos fejlesztéseknek.

Az Onkormanyzatok kotelesek az iskoldkrol adatot szolgaltatni és részt venni ezek
kiértékelésében. A Skolverket! feladata, hogy ezeket az adatok begylijtse, illetve azokbdl
rendszeres jelentéseket készitsen az oktatds allapotarol a kormany és a parlament szamara.
Ezek a haromévenként elkésziild jelentések az Onkorméanyzatok altal szolgéltatott adatokon
kiviil a Skolverket sajat kutatasaira is épiilnek, és az iskolarendszerre vonatkoz6 nemzeti
fejlesztési terv alapjat képezik. A Skolverket feliigyeleti jogan keresztiil egyben felelds is


https://www.ofi.hu/tudastar/tanulmanyok/oktatasfejlesztesi-090617#1

annak ellendrzéséért, hogy az oktatasi torvényben foglaltak megvalosulnak-e, illetve az egyes
tanulok jogait tiszteletben tartjak-e.

A svéd iskolarendszer

A svéd allami oktatasi rendszer egyrészt a kotelezo iskolabdl, masrészt a szabadon valaszthato
iskolaformakbol all. A kotelezd iskolarendszer része az altalanos iskola, a lapp iskola, a
specialis iskola €s a pszichologiai fejlddésben zavart tanuldk iskoldja. A szabadon valaszthato
iskolaformdkhoz tartoznak az iskola-el6készitd osztaly, a gimnazium, a pszichologiai
fejlédésben zavart tanulok gimnéaziuma, az allami felndttoktatasi intézmények ¢és a
pszicholdgiai fejlédésben zavart felndttek iskoldi. Az oktatas az allami oktatdsi rendszer
minden formdjadban ingyenes ¢és a legtobb esetben az egészségiigyi ellatasért, az iskolai
étkezésért, az iskolabuszért és bizonyos tankonyvekért sem kell a tanuloknak vagy sziileiknek
fizetniiik.

A svéd oktatasi torvény értelmében minden gyereknek és fiatalnak joga van ahhoz, hogy
nemétdl, foldrajzi helyzetétdl, szocialis és gazdasagi hatterétdl fliggetleniil egyenld értékii
oktatdshoz juthasson. Az oktatas célja a térvény szerint, hogy "a csaldddal egyiittmiikodve
tdmogassa a tanulok fejlodését és ellassa Oket azzal a tudassal és azokkal a képességekkel,
amelyek birtokaban feleldsségteljes tagjai lehetnek a tarsadalomnak". Fontos kitétele a
torvénynek, hogy a specidlis igényl tanuldk sziikségleteit minden teriileten figyelembe kell
venni.

A torvény szerint a felnétteknek is joguk van az oktatdshoz. Ez az éallami felndttoktatasi
intézmények és a pszichologiai fejlédésben zavart felndttek szdmara 1étesitett iskolak keretein
beliil torténhet.

Iskola-elokészité osztaly

Az donkormanyzatok kotelesek iskola-el0készitd osztalyban helyet biztositani minden gyerek
szamara, annak az évnek az Oszétdl, amikor a gyerek betdlti a 6. életévét. Az iskola-
elokészitonek egy év alatt minimum 525 ora oktatast kell biztositania, az ott folyo
tevékenységnek pedig a tovabbi iskolai tanulmanyokat kell megalapoznia. Sok helyen ez az
osztaly az altalanos iskolaval, a napkozivel vagy az 6vodaval integraltan mitkodik.

Az altalanos iskola

Svédorszagban minden 7 és 16 év kozotti gyermek iskolakoteles. (Ha a sziildk tigy kivanjak, a
gyerek mar 6 éves koraban elkezdheti az iskolat.) A kotelezd iskolarendszer része a 9 éves
altalanos iskola, a lapp iskola, a specialis iskola és a pszichologiai fejlddésben zavart tanulok
iskolaja. Ezek szdmara az 1994-ben bevezetett 01j tanterv érvényes, amelyet 1998-ban ugy
dolgoztak at, hogy magédba foglalja az iskola-eldkészitd osztaly és a napkdzi szamara
érvényes alapelveket is. Az altalanos iskola magéban foglalja a 6 éves elemi iskolai és a 3
éves also kozépiskolai képzést.

Az altalanos iskolara vonatkoz tanterv eldirja a kotelez oraszamokat tantargyanként, illetve
tantargyi csoportonként. (60 perces 6rdk) A megadott 6raszamoknak bizonyos hanyadéval
(382 oraval a 6665-bdl) a didk szabadon rendelkezik, ami azt jelenti, hogy ennek keretén beliil
elmélyitheti tudasat egy adott targybol vagy tantargycsoportbdl. Ezen feliil az iskola szintén
szabadon rendelkezik az 6raszdm magadott szazaléka felett (600 oraval), amely terhére egy-



egy tantdrgyra az tanoOratervben megadottndl tobb Orat szanhat. Ilyen moddon kapat az
iskolaban folyo6 oktatas specialis iranyt.

A lapp gyermekek szamara biztositott az integralt "sami" oktatas valamennyi normal
iskoldban. Ezen kivill az allam hat lapp nemzetiségi altaldnos iskolat tart fenn Eszak-
Svédorszagban, amelyekben az altalanos iskola elsd hat évét lehet elvégezni. Az also
kozépiskolas koru gyerekek a svéd iskoldban folytatjak tanulményaikat.

Svédorszagban a legtobb hallds- és majd minden lataskarosult, valamint mozgasszervi
fogyatékos gyermek integraltan vesz részt az altalanos iskolai képzésben, a siket és sulyosan
hallaskarosult, valamint a stilyos beszédfejlédési zavarral rendelkezé gyermekek szamara 10
éves specidalis altalanos iskolak biztositjak az altalanos iskolai képzést.

A szellemi fogyatékosok szamara a kiilonleges igényii tanulok iskoldaiban folyik az oktatas: az
altalanos iskolaban azok szamadra, akik meg tudnak tanulni irni-olvasni, akik nem, azok
szamara gyakorlo iskoldkban folyik a szocialis képességek, illetve gyakorlati készségek
oktatasa.

Osztalyozas

Az osztalyozas a 1998-ban feliilvizsgalt és kiegészitett rendszernek megfeleléen egy
haromfokozati skalan torténik 8. osztalytdl. A harom osztalyozési fokozat a kdvetkezo:
megfelelt, jol megfelelt és nagyon jol megfelelt. Az a didk, aki nem ¢éri el a tantargyi
tantervekben meghatarozott célokat a 9. év végére, nem kap osztalyzatot az adott tantargybol,
de joga van irasos értékelést kérni.

Jollehet osztalyozas csak a 8. évtdl torténik, a sziilok és maga a tanulo is kezdettdl fogva
folyamatos visszajelzést kapnak a iskolai munka eredményérdl, tobbek kozt ugynevezett
rendszeres fejlesztd beszélgetések alkalmaval.

A felso kozépiskola

A legtobb didk az altalanos iskola befejeztével a 3 €éves fels6 kozépiskolai képzésben folytatja
tanulmanyait. Ez 17 nemzeti programbdl all, amelyek mindegyikének biztositania kell egy
széles spektrumu alapképzést, illetve az alapvetd készségeket a féiskolai tanulmanyokhoz. A
nemzeti programok mellett specidlis és egyéni programok keretén beliil is tanulhatnak a
didkok. A kiilonleges igényll tanulok kozépfoku képzése 4 éves és ugyancsak nemzeti,
specialis és egyéni programok keretén beliil torténhet, de a nemzeti programok szama ezekben
az iskoldkban kevesebb ¢és inkabb a szakmai képzésre koncentral.

Minden orszagos és specialis program tartalmazza ugyanazon 8 alaptantargyat (svéd/svéd
mint idegen nyelv, matematika, angol, tarsadalomtudomanyok — social studies,
természettudomanyok — sciences, valldstudoméanyok, miivészetek, valamint sport ¢és
egészség). Emellett a didkok Un. kurzus-specifikus (az iskola specializaciojanak megfeleld)
tantargyakat is tanulnak, kiilonb6z6 projektmunkdkban vesznek részt, valamint 300 fels6
kozépfoku kreditpont értékig egyéni valasztast kurzusokat is hallgathatnak.

Minden tantargy egy vagy tobb kurzusra van osztva, amely kurzusok 50, 100, 150, illetve 200
kreditpontot érnek. Az orszadgos programok 2 500 felsé kozépfoku kreditet érnek. A legtobb
orszagos programon beliil a masodik évtdl orientacids szakasz kezdddik. Vannak orszagos



orientaciok és olyanok is, amelyeket az dnkormanyzatok hirdetnek meg a helyi igényeknek
megfelelden.

A specialis programok azon diakok szamara vonzodak, akik olyan targyak irant érdeklddnek,
amelyeket az orszagos programok nem fednek le. Ezek ugyanugy 3 éves és 2500 kreditpontot
ér6, 8 alaptantargyat és a projektmunkat magaba foglald programok, mint az orszagosak.
Sokszor maguk az onkormanyzatok a helyi igényeket tekintetbe véve hirdetnek meg ilyen
programokat, de egyes — specialis igényii — személyek szamara is Osszeallithatnak specialis
programokat.

Felnottoktatas

20. ¢letévének betoltéséig minden fiatal jogosult nappali rendszerti kozépfoku tanulményai
megkezdésére, 20 éves kora utan pedig az allami felndttoktatasi intézményekben képezheti
magat. A feln6ttek iskolaiban lehetdség van az altalanos iskolanak, valamint a gimnaziumnak
megfeleld alapképzésben vald részvételre, illetve olyan kiegészité képzésre, amely egy-egy
szakma teriiletén beliil ad lehetdséget elmélyiiltebb tudas megszerzésére. Az altalanos iskolai,
illetve kozépiskolai szintnek megfeleld oktatdsi intézmények a kiilonleges igényl felndttek
szadmara is biztositottak.

A svéd éllam, illetve a helyi dnkormédnyzat minden Gjonnan érkezett bevandorlé szaméara
koteles alapképzést biztositani svéd nyelvbol és a svéd tarsadalomban nélkiilozhetetlen
alapismeretekbdl.

Iskolavalasztas és a szabadon valaszthato iskolaformak

A leggyakoribb eset az, hogy a gyerek a sajat onkormanyzatdnak abba az iskoldjaba jar,
amely az otthondhoz legkozelebb esik. A didkoknak és a sziiléknek ugyanakkor joguk van
mas Onkormanyzat iskoldjat vagy esetleg onkormanyzattol fiiggetlen iskolat valasztani. A
didkok csaknem 4%-a jar valamely, a Skolverket altal jovadhagyott és mindenki szdmara
nyitott "fliggetlen" iskolakba. Ezek az iskoldk éves fejkvotat kapnak az ide jard didkok
lakhely szerinti 6nkorményzatatol. A tanitdsnak alapvetéen azonos célok alapjan kell folynia,
mint az Oonkormanyzati iskoldkban, de lehet azoktodl eltérd specidlis irdnyultsaga, mint pl.
vallasos jelleg vagy valamely pedagogiai irdnyzat (Montessori, Waldorf) iranti
elkotelezettség. Ha egy fliggetlen iskola nem koveti a meghatarozott eldirasokat, akkor a
Skolverket visszavonhatja a miikddéshez sziikséges jovahagyast.

A tantervek és az osztalyozasi kritériumok revizioi

Az iskola életét iranyité dokumentumok felépitése az allam, az dnkormanyzatok és az iskola
kozti feleldsség-megoszlast tiikrozi. Az 4allam jeloli ki azokat a nemzeti célokat és
kovetelményeket, amelyek teljesitésével biztosithatonak latja az egyenértékiiség
megvaldsitasat az iskolarendszeren beliil. Az iskolak pedig — mint err6l mar tobbszor esett sz6
— nagy szabadsdggal rendelkeznek az éallam altal kijelolt célokat megvalositd tartalom,
modszer és munkaforma kivalasztasdban. Az iskoldk, az Onkormanyzatok ¢és az allam
kiilonb6z6 modokon koveti nyomon és értékeli az iskolai tevékenységet és a célok
megvaldsitasat.

Mindez annak a hosszl decentralizacids folyamatnak az eredménye, amely a feleldsség-
megosztas kérdését érintette az egész tarsadalomban — nemcsak az oktatds teriiletén. Ez a



folyamat egyrészt a civil tarsadalom befolyasat kivanja erdsiteni, masrészt a helyi igényekhez
alkalmazkod6 hatékony megoldasok lehetOségét biztositja az egyre komplexebbé valo
tarsadalomban. A korabbi gyakorlattal ellentétben, amely részletes szabalyozdérendszerével
kevés teret hagyott a helyi igényeknek és befolyasnak, az 1j megoldas az atfogo keretekkel,
célokkal val6 szabalyozas, illetve az eredmények és a tevékenység nyomon kdvetésére és
értékelésére helyezi a hangsulyt.

Az iskola irdnyitasa tulajdonképpen két parhuzamos folyamatként irhaté le. Orszagos szinten
sziiletik dontés az oktatds iranyelveir6l, mely tantargyakat kell oktatni az iskolaban, milyen
célokat kell elérni, és mi az a minimum kovetelmény, amelyet a tanuloknak el kell érnitik. Az
elvek és célok tolmacsolasa mar helyi szinten, a tandrok és a didkok k6zos munkaja nyoman
torténik, Ok hatarozzdk meg, milyen anyagot valasztanak az altalanos elvek konkrét
tartalommal valé megtoltésére, milyen modszerekkel akarnak dolgozni és hogyan kivanjak
megszervezni az oktatast. Ez azt is magaban foglalja, hogy a tanuloknak is tisztaban kell
lenniiik az oktatdsi torvény, a tantervek és a tantargyi tervek tartalméval, az eldirt
kovetelményekkel, valamint az osztalyozasi rendszer kritériumaival, a tandroknak pedig
segiteniiilk kell Oket ezen dokumentumok feldolgozasaban. A folyamat, amelyet
Svédorszagban "résztvevd céliranyitas"-nak neveznek, természetesen elofeltételezi, hogy az
oktataspolitika altal megfogalmazott célok nyitottak legyenek, de azt is, hogy a helyi szintli
szabadsdgot megfeleld kezdeményezOkészséggel, nyitottsaggal és innovativitdssal ki is
hasznaljak.

A tarsadalmi valtozasokat és fejlodést ma az egyre gyorsuld tempd, az egyre intenzivebb
kommunikécio és mobilitas, valamint a gyorsan ndvekvd tudasmennyiség jellemzi. Az iskola
a tarsadalom kulturalis orokségének, értékeinek, hagyoményainak, nyelvének és tudasanak
kozvetitdje, ugyanakkor fel kell készitenie tanuloit a valtozd vilagban valod életre. A gyors
tarsadalmi valtozasok, a nemzetkdzi kapcsolatok szélesedése, a kulturalis sokféleség, a munka
vilaganak valtozo kovetelményei és az informécios technoldgia fejlddése hatassal vannak az
iskola életére és munkajara is. Ez volt az egyik oka, hogy a tanterveket és osztdlyozési
kritériumokat, valamint azok strukttréjat és tartalmat feliilvizsgaltak.

A feliilvizsgélatot megel6z6 tanulmanyok azt mutattak, hogy a tanarok nagyrészt elégedettek
a tantervek tartalmaval, a kovetelményeket elfogadhato szintlinek talaljak, még akkor is, ha a
didkok egy része szamara nehezen elérhetdek. A vizsgéalatok azonban azt is kimutattak, hogy
rendkiviil nagy eltérés mutatkozik az egyes iskoldk kozt abban, hogy az osztilyozasi
kritériumokat hogyan értelmezik ¢és alkalmazzdk. Ezért az atdolgozasnak fontos
kiindulépontja volt, hogy a dokumentumokat olyan vildgosan fogalmazzdk meg, hogy
azokbol egyértelmiien eldtlinjenek mind az elérendd nemzeti célok, mind pedig a nagyon
fontosnak tartott helyi mozgastér.

Az 1998-ban elkezdddott feliilvizsgalat nemcsak az altalanos iskoldkat érintette, hanem
minden kotelezd és a szabadon valaszthatd iskolaforma orszagos szinten meghatarozott
tantervét és osztalyozasi kritériumait. A munka eredményeképp az osztalyozasi rendszer
kiegésziilt egy addig nem létez6 kategoria, a "nagyon jol megfelelt" kritériumaival is. Fontos
cél volt az is, hogy az altalanos iskola és a gimnazium tantervének tartalmat és kdvetelményei
0sszhangba hozzék egymassal.

Az éltalanos iskolékra érvényes, atdolgozott tantargyi tantervek és osztalyozasi kritériumok az
1994-ben életbe 1épett tantervhez (Lpo 94) kapcsolodo tantargyi tantervekre épiiltek.



A feliilvizsgalati folyamat eredményeként a tantargyi tantervek €és az osztalyozasi kritériumok
mind tartalmilag, mind pedig formailag megujultak. A tartalmi valtozasok elsésorban a
megvaltozott tarsadalmi igényekhez igazodtak (pl. nagyobb hangsulyt kaptak a demokratikus
értékek vagy a kornyezetvédelem kérdései, az utobbi évek informacids-technologiai fejlodése
1j modon aktualizalta a forraskritika fontossagat, az olvasas- és irasfejlesztés, a tanitas-tanulés
kulturélis aspektusai és a nemzeti kisebbségekrdl vald ismeretek elétérbe keriiltek); a
dokumentumok felépitése és struktirdja pedig az allam ¢és az iskola kozti szerep
megosztasanak megfelelden vilagosabb lett.

A feliilvizsgalatot meghatarozo harom szempont:

1. a tantargyi tantervek egyértelmii kapcsolodasa a tantervhez (annak konkretizalédsa,
hogy az egyes targyak hogyan tudjak elésegiteni a célokban megjeldlt alapértékek és
tudas megszerzését. "a tantervi célok a tantargyi tantervekben Oltenek alakot")

2. az orszagos ¢és helyi szintli felel6sség kozti egyensuly egyértelmiivé tétele

3. folyamatossag biztositasa az altalanos iskola és a gimnazium kozott

Strukturalis valtozasok
Az atdolgozott tantargyi tantervek egységesen, az alabbi fejezetekre osztva épiilnek fel:

A tantargy célja és szerepe az oktatdasban: Kifejti, hogy a tantargy mennyiben segiti
eld az orszagos tantervekben eldirt alapértékek célok megvalosulasat, illetve hogyan
tamogatja a didkokat abban, hogy a tdrsadalomban val6 élethez és aktiv részvételhez
sziikséges képességeket elsajatitsak.

e Altaldnos célok: altalanossagban megadja azokat a célokat, amelyek elérésére az egész
iskolai oktatasnak torekednie kell. Ezek adjak a kiindulopontot a tandrok szédmara
ahhoz, hogy a didkokkal egyiittmikddve megszervezzék a munkat.

o A tantargy jellege és felépitése: leirja a tantargy jellegét, azaz tartalmat és kdzponti
fogalmait. A tantargy jellegétdl fliggden lehet kompetencia-, illetve folyamatjellegli
leiras.

o FElérendo célok: az 5., illetve 9. osztaly végére megszerzendd tudas leirdsa az egyes
tantargyakra vonatkozoan. Ezek a minden iskolara érvényes, orszagos szinten
meghatarozott minimum-kovetelmények az egyenértékli oktatds céljanak elérését
szolgaljak, és az oktatas fontos indikéatoraiként miikodnek. Az egyes tanulok szdmara
az 5. év egyfajta ellendrzépontként szolgal, az iskola szamara pedig fontos
visszajelzést ad arrdl, hogy a tanulonak milyen teriileten van tdmogatasra sziiksége
azért, hogy 9. osztalyra elérhesse a kijeldlt szintet. A 9. osztaly szdmara meghatarozott
célok az altalanos iskolat zard osztalyzatok alapjat képezik.

Tarsadalomtudomanyi és természettudomanyos tantargyak

A tarsadalomtudomanyi tartargyak tantervét ugy dolgoztdk at, hogy az e tantdrgyakra
vonatkozo kozos tanterv egységet alkosson az egyes tantargyak tanterveivel, fiiggetleniil attol,
hogy a tanitist az egyes iskolakban hogyan szervezik meg. gy a célok és az értékelési
kritériumok egységesen kezelhetdk, a tanitas akar tantargyak koré szervezve, akar tantargyi
blokkokban torténik. A természettudomanyos tantargyak esetében hasonlé modon tortént az
atdolgozas, azzal a kiilonbséggel, hogy — tekintettel az ide tartozo tantargyak nagyon hasonld
karakterére — itt az osztalyozasi kritériumok is kozosek az 0sszes tantargyra vonatkozoan.



Idegen nyelv

Az egyes nyelvek tanitdsara vonatkozo tanterveket tanfolyam formaju rendszerben dolgoztak
ki, amely hét szakaszra bontva adja meg az altalanos iskolara és gimnéaziumra vonatkozo
iranyelveket, ezzel is eldsegitve a folytonossagot és a folyamatos fejlesztést a két iskolaforma
kozt.

Anyanyelv

Az anyanyelv tanitasara vonatkozd tanterv a tobbi tantervvel azonos struktirat kapott,
amelyben kiemelik, hogy az eldirdsok azokra a didkokra vonatkoznak, akik az adott nyelvet
napi kapcsolataikban aktivan hasznaljak, mig azok, akik ennek a kritériumnak nem felelnek
meg, anyanyelviiket valamely, modern idegen nyelv tanuldsara vonatkozé tanterv szerint
tanulhatjak.

Ertékelés

Az értékelés iranyelvei szintén allandd fejezete az egyes tantargyakra vonatkozo
tanterveknek, egyben megadja azokat a kompetenciakat és tudasmindségeket is, amelyeket a
tanarnak értékelnie kell, fiiggetleniil az osztalyzattol.

Osztalyozési kritériumok c. fejezet minden tantargy esetében megadja, melyek a "jol
megfelelt", illetve a "nagyon jol megfelelt" osztalyzat tudasmindségei. Természetesen a
magasabb osztdlyzat tuddsa magaban foglalja az alacsonyabb szint tudasat. Bizonyos
tantargyak esetében a magasabb osztalyzat ugyanazokat a mindségeket kdveteli meg, mint az
alacsonyabb, csak magasabb szinten, mas esetben Uj mindségeket hoz be az értékelésbe.
Kiilonleges okok (pl. mozgasszervi akadalyok vagy egyéb személyes jellegli, nem eseti
jellegli viszonyok) fennallasa esetén a tandr eltekinthet bizonyos kdvetelmények teljesitésétol.
A didkok teljesitményének értékelése mindig a tudasuk alapjan kell torténjen, azonban
nemcsak az ordkon vald teljesitményiiket, hanem egyéb Osszefiiggésben bizonyitott tudasukat
is tekintetbe kell venni.

A demokratikus alapértékek atsziirodése a tanterven

Az orszagos tanterv bevezetOszovegében leszOgezi, hogy az allami iskolarendszer a
demokricia alapjaira épiil. "Az emberi ¢let sérthetetlensége, a személyiség szabadsaga és
integritdsa, minden ember egyenldsége, a ndk és férfiak kozti egyenjoglsag, a gyengékkel és
kiszolgaltatottakkal szembeni szolidaritds azon alapvetd értékek, amelyeket az iskolanak
kozvetitenie kell és amelyek képviseletére az iskolanak példat kell adnia." A tantervek
célkitlizései kozelebbrdl is megfogalmazzak ezeket az értékeket €s azt, hogy az egyes
tantargyak hogyan tudjak tdmogatni ezek kozvetitését.

A tarsadalomtudomanyi tantargyak szamara példaul azt tlizik ki altalanos célul, hogy altaluk a
tanulok képessé valjanak feleldsségteljes allampolgarként aktivan részt vegyenek a
demokratikus tarsadalom életében és hozzajaruljanak a tdrsadalom fenntarthat6 fejlddéséhez.
A kozelebbrél meghatarozott célok kozt az alabbiak szerepelnek:

e a befolyassal birdas képességébe vetett hit fejlesztése, a demokratikus értékek
képviseletének akarata, a demokratikus tarsadalom allampolgari jogok és kotelességek
tudatositasa



e mas emberek véleményének tiszteletben tartasa, egyszersmind tavolsagtartas az
elnyom¢ és diszkriminativ véleménynyilvanitasoktol

o az emberek egyenlOségének ¢€s jogaiknak tiszteletben tartasa, tekintet nélkiil nemre,
szocialis vagy etnikai hovatartozasra

e sajat és masok allasfoglalasabol és cselekedeteibdl adodd kdvetkezmények vallalasa

A tarsadalomismereti tantargyakbol az 5. év végére elérendd kovetelmények egyike szerint a
tanulé tudjon felismerni sajat mindennapi kornyezetébdl olyan kérdéseket, amelyeknek
jelentdsége van a demokracidra nézve, tudjon allast foglalni ezekrdl. A 9. év végére elérendd
szint pedig a demokratikus rendszer alapvetd fogalmainak ¢és jelenségeinek ismerete, a
mindennapok demokratikus viszonyainak felismerése, értelmezése, problémaiban vald
allasfoglalas.

Hogyan tamogatjak e célok elérését az egyes tantargyak?

A tanterveket olvasva az egyes tantargyak szintjén jo példakat taldlhatunk arra, hogy a
kiilonb6z6 tantargyak oktatasa hogyan szolgalhatja — a tantdrgy tartalmatol és jellegétdl
fliggetleniil — a demokratikus kompetencidk kialakitasat:

Foldrajz: a vilag kiilonbozo részeinek természetfoldrajzat €s tarsadalmat, illetve az ezek kozti
kapcsolatot megismerve fejlddik a didkok megértése a az emberek eltérd életfeltételei irant.

Torténelem: torténelmi tudatossag kialakitdsa, amely megkonnyiti a cselekmények és
torténések, illetve azok Osszefiiggéseinek értelmezését, igy a multban, mint a jelenben ¢s a
jovoben.

Vallastudomany: vallési és etikai kérdésekben vald allasfoglalas fejlesztése, valamint a sajat
allasfoglalast és cselekedeteket meghatarozé alapvetd etikai viszonyrendszer kialakitasa.

Ennél mélyebbre haladva egészen konkrétan is végigkovethetjik egy-egy cél
megvaldsuldsanak Utjat az orszagos tantervektdl egészen az osztalyzatig.

Az orszagos tantervben megfogalmazodo altalanos cél:

e a tobbségi tarsadalomtol eltéré csoportok értékeinek elfogadasa, kiilonb6zd
¢letkoriilmények kozott €16 emberek helyzete iranti szolidaritas és a masok helyzetébe
valo beleélés képességének képességnek kialakitasa.

A torténelem tantargy tantervében megfogalmazott elérendo cél:

o kulturalis 6rokség fontossdganak tudatossaga, illetve ennek szerepe az egyes nemzeti
kisebbségek, etnikai csoportok életében, identitastudat fontossaga

o annak tudatossaga, hogy a torténelmileg adott tarsadalmi €s kulturalis formak idéhoz
kotottek és minden korszak embereit a sajat idejiik lehetdségei és koriilményei szerint
kell megitélni

Néhany a "jol megfelelt” osztalyzat kritériumai koziil:

e ma ¢és az elmult korokban élt kiilonb6z6 emberek és csoportok életkoriilményeire
vonatkozo6 hasonldsagok és kiilonbségek leirasa, ezekre valo reflektalas



o példak felsorolédsa arra, hogy a kiilonb6z6 kultirak hogyan hatottak egymasra az egyes
korokban és ma

A tantervi reform néhany fontosabb tantargyban
Anyanyelv

Az anyanyelv oktatdsra vonatkozo tanterv hangsulyozza, hogy a svéd tarsadalomba vald
sikeres integralodashoz sziikséges a sajat kultrdhoz vald kotddés fenntartasa €s apolasa.
Nagyon fontos szerepe van az egész tanulasi szitudcidban, de kiilondsen a svéd nyelv
elsajatitdsaban, hogy az otthon mas nyelvet besz¢ld gyerekek és fiatalok kommunikacios
szintje ne rekedjen meg egy alacsony, csupan egyszerti, mindennapi kozléseket lehetévé tevo
szinten. Az aktiv kétnyelviiség nemcsak az egyén, hanem a svéd tarsadalom szamara is elony
egy olyan idészakban, amelyet a nemzetkozi kapcsolatok dramai erdsddése jellemez. Ezért
biztositjak szdmukra, hogy sajat feltételeikbol kiindulva, rugalmas lehetdségek kozt — vagy az
anyanyelv vagy a valasztott idegen nyelv tanulasanak keretein beliil — hasznosithassak azt az
egyedi lehetdséget, amelyet egy nyelv birtoklasa jelent.

Az anyanyelvi oktatds tantervei azok szadmara késziiltek, akik rendelkeznek az anyanyelviikre
vonatkoz6 alapvetd készségekkel, és a nyelvet aktivan, napi kommunikacioban hasznaljak. A
tanterv a svéd nyelv tantervéhez hasonloan épiil fel, azzal a kiilonbséggel, hogy kiilon
figyelmet fordit az anyanyelv kultarajanak tanitdsara. Az anyanyelvi oktatas keretében tanitott
nyelvek nagyon sokfélék és ez befolydsolja a kommunikativ képességek tanitdsdnak-
tanuldsanak munkamodszereit. Bizonyos nyelvekben (pl. arab nyelvek) jelentds a kiilonbség a
mindennapi kommunikéacido és az iinnepélyes, hivatalos stilus nyelve kozott. Hasonld
nehézségeket jelent a kiilonbozd irasmodok (szotagiras, szoirds) elsajatitasanak értékelése,
valamint az, hogy egyes nyelvek egész egyszerlien nem rendelkeznek irodalmi és irott
forrdsokkal. Az anyanyelvi oktatas tantervét a kontrasztiv szemléletmdd jellemzi, azaz a
tanulds sordn 4alland6d Osszehasonlitds torténik az anyanyelv és a svéd nyelv, illetve az
anyanyelvi kultara és a svéd viszonyok kozott. Ez is azt — a tanterveken minden szinten
atszlir6do — elvet szolgalja, hogy tudatosodjon a kiilonb6zd kulturdk, kiilonbozd életfeltételek,
tarsadalmi koriilmények €s szokasok iranti megértés.

Svéd

A svéd nyelvre vonatkozo tanterv atdolgozott valtozatdban a korabbinal sokkal
hangsulyosabban jelenik meg a tantargy meghatarozoé jelentdsége a beszéd, az olvasas és az
iras képességének fejlesztésében / elsajatitasaban, illetve a személyes identitas kialakitasaban,
a masok irdnti megértésben, a gondolkodasban €és a tovabbi — egész ¢leten at tartd —
tanulasban. A nyelv életben betoltott atfogd szerepe miatt az altalanos célok kore is tag, ezek
koziil a legfontosabbak: kiilonbozd szituacidkban vald Onkifejezés képessége, a megértés,
gondolkodas, reflexio és a képzelet képessége, ez utobbi magéaban foglalja, hogy a tanulok
legyenek képesek beleképzelni magukat masok helyzetébe, €s ezaltal megérteni a a térben és
id6ében eltérd koriilmények kozott €16 embereket.

Az éltalanos iskola ¢és a felsé kozépfok tanterveinek Aaltdolgozasakor kiilon figyelmet
szenteltek annak, hogy a két iskolaforma tanterve egymasra épiiljon és a 12. évig iveld
fejlodés egyértelmiibb legyen. Hogy még inkdbb hangsulyozzdk a helyi megvaldsitas
szabadsagat, minden kotelezd érvényli részletszabalyozast és modszertani utasitast kihuztak a
tantervekbdl (pl. irott nyelvi normak vagy az irasbeliség megtanitandd mifajainak



felsoroldsa). Ennek koszonhetden a tanterv — még inkabb mint korabban — valdban csak az
osztalyban, illetve az iskolaban konkretizalodik.

A tanterv nagyon fontos jellemzdje, hogy a diakra ugy tekint, mint a sajat tanulasaért
felelosséget vallalo személyre, aki aktivan részt vesz az ordk anyaganak felépitésében és a
munkamodszerek kialakitasaban. Ezt az elvet tamasztjdk ald az utobbi évek kutatdsai is,
amelyek az interakci6 és a reflexid fontossdgat emelik ki a nyelvi, olvasasi és irasbeli
készségek kialakitasaban.

A nemek kozti kiilonbség fokozottabb figyelembevétele is fontos tijdonsdga a tanterveknek.
Kutatésok ¢és a tanarok tapasztalatai is igazoljak, hogy a nyelvi készségek elsajatitasa, ezaltal
fejlesztésiik modja is kiilonbozik a két nem esetében. Ugyanilyen kiilonbség tapasztalhato az
iras elsajatitdsaban, a szépirodalmi olvasasi szokasokban €s a percepcid esetén, ami a tanitas
soran esetleg eltér0 moddszerek alkalmazéasat teheti sziikségessé, ¢s fontos, hogy a
teljesitményben megmutatkozo kiilonbségeket ezek tudataban kezeljék.

Az irodalom a korabbiaknal nagyobb hangsulyt kapott az 01j tantervben, kiilondsen a negativ
tarsadalmi jelenségekkel (rasszizmus, extrém viselkedési formak, sztereotip nemi szerepek)
szemben ellenpéldakat felmutatd szerepét hangstlyozva.

A média és az informécios technoldgia szerepe ¢€s hatasa az 1) tantervekben is
megkeriilhetetlenné valt. A hatalmas informécidaradatban valoé eligazodés, kritikus
forraskezelés és kutatas, a tények értékelése és az informacid feldolgozéasa azok a készségek,
amelyek fontossagat a tanterv hangsulyozza ezzel kapcsolatban.

A média jelent6ségét a tanterv egy kiboOvitett szovegfogalommal is hangstulyozza, amely
révén a film és a szinhaz formanyelve is a tanterv részévé valik.

A svéd nyelv tantervének hagyomanyosan része volt a tobbi skandinav nyelvvel és kultaraval
valé megismerkedés. Ezt most kibdvitették a Svédorszadgban elismert 6t kisebbség (lapp, finn,
mednkieli = tornedali finn, roma chib ¢és jiddis) nyelvérdl és kultirdjarol vald alapvetd
ismeretek kozvetitésével. Mindezt Osszhangban a tanterv azon céljaval, hogy a tanulok
megertsék a kulturalis sokféleség €s az altala hordozott értékek fontossagat.

Svéd mint idegen nyelv

A svédtdl eltérd anyanyelvii tanuloknak lehetdségiik van arra, hogy a svédet mint idegen
nyelvet tantargyként tanuljak. A tantargy szamara kiilon tantervet irtak, amely legfontosabb
kiindulépontja az, hogy itt egy anyanyelvtdl kiilonb6zé nyelvet kell hasznalni a tanulés
eszkozeként. Az iskola koteles biztositani minden nem svéd anyanyelvii tanulé szamara, hogy
a tantervet alapul véve fejleszthesse a tudasat. Ha eléri a megfelelt osztalyzatot, elegendd
tudassal rendelkezik ahhoz, hogy folytathassa tanulmanyait a gimnaziumok orszagos
programjain.

A tanterv ennek megfelelden azokra a funkciondlis nyelvi készségekre 0sszpontosit, amelyek
elofeltételei az iskola minden tantargyaban valdé megfelelésnek. A végso cél természetesen az,
hogy a tanulok megfeleld nyelvi képességekkel rendelkezzenek ahhoz, hogy svéd anyanyelvii
tarsaikkal azonos lehetdségekkel ¢élhessenek és vehessenek részt a svéd tarsadalomban.



A tantervi kdvetelmények svéd nyelvétdl vald eltérése kifejezetten megjelenik, az irodalmi
szovegek olvasasa helyett inkdbb a beszédre, megértésre, olvasasra és irasra helyezddik a
hangstly. A tanterv annak fontossagat is hangsulyozza, hogy a svéd mind mésodik nyelv
estében a tanulok kozotti kiilonbségek sokkal nagyobbak, mint a tobbi tantargynal. A
nyelvtanulds szempontjabdl meghatirozd jelentdségli, hogy a gyerekek milyen életkorban
érkeznek Svédorszagba. Ha a tanul6 rendelkezik az anyanyelvébdl az alapvetd fogalom- és
szokinccsel, akkor a nyelvtanulds sokkal kdnnyebben torténik, mint azok esetében, akiknél
mindezek a készségek mind az anyanyelvbdl, mind pedig a svéd nyelvbdl hidnyoznak. Az
utobbi esetben a gyereknek ugyanis egy olyan nyelven kell gondolkodnia, amely formalisan
még nem fejlodott ki. Ezért az Oj nyelven valé kommunikacié képessége fontosabb, mint a
nyelvhelyesség, amely csak egy késobbi stadiumban épithetd rd a mar biztos alapokra, s6t
bizonyos esetekben a hibdk pozitivumként, az analogias nyelvtanulds eredményeként is
kezelhetdk. Az 1ij tantervek minderre felhivjdk a figyelmet és hangstlyozzak, hogy a svéd
mint idegen nyelv tanitasdnak ezen lehetdségek és elofeltételek tudataban kell torténnie.

A tantargyi tantervek mindegyike tartalmazza az 5. év végére elérendd6 minimum
kovetelményszintet. Ez az iddbeli behatarolas azonban problematikussa valik a svéd mint
idegen nyelv esetében, hiszen nem minden bevandorlo gyerek kezdi az elsd évnél
tanulmanyait. Ezért a tanterv biztositja e hatarid6 rugalmasabb kezelésének lehetdségét (pl. a
tanitasi folyamat elsd szakaszanak kijelolését, attol fiiggden, hogy a gyerek mikor kezdett el
svédill tanulni). Sokan, akik magasabb osztalyos korukban keriiltek Svédorszagba, a 9. osztaly
végére sem tudjak elérni a megfelelt osztalyzat szintjét.

A kovetelmények meghatirozdsandl az alapvetd a szokincs gazdagsaga, érthetd kiejtés,
Osszefiiggések kifejezésének képessége, hogy "merjék, akarjak és tudjak" kifejezni magukat
kiilonb6z6 szituacidkban — a nyelvhelyességet csak a 9. osztaly kdvetelményei tartalmazzak.

A reformok utja az oktataspolitikai dontéstol az iskolaig

Mint a bevezetd részben leirtakbodl lathatd, Svédorszag oktataspolitikajara a decentralizalt
iranyitasi rendszer jellemzd, amelyben a helyi, dnkormanyzati szint kapja a legjelentésebb
szerepet. Az orszagos szintli feleldsség megoszlik az Oktatasi Minisztérium, illetve annak
kiilonb6z6 teriiletekkel (altaldnos iskola ¢és iskola eldtti nevelés, felsd kozépfok,
ifjusagpolitika, felsOoktatas, kutatds, tanulmanyi tdmogatas €s felndttoktatas) foglalkozo
féosztalyai, a MezOgazdasagi Minisztérium, az Ipari, Foglalkoztatdsi és Kommunikacios
Minisztérium, valamint a kiilonb6z6 minisztériumokkal kapcsolatban allo6 oktatassal
foglalkoz6 hivatalok kozott.

Ezek a kozponti oktatasiigyi hivatalok szervezetileg az egyes minisztériumoktol fliggetleniil —
a kormany altal meghatarozott irdnyelvekkel Osszhangban — miikodnek, de a parlament
dontése alapjan a kormany kiilonit el szamukra forrast éves koltségvetésébodl, az intézeteknek
tevékenységlikrél beszamolo éves jelentést kell benyujtaniuk a felelés minisztériumhoz,
meghatarozott feladatkoriik ellatasan kiviil pedig eseti megbizdsokat kapnak a mindenkori
kormanyzattol.

Az Oktatasi Minisztériumhoz kapcsolddo, és a fejlesztések megvaldsitdsaban az iskoldkat
segitd fontosabb hivatalok és szervezetek a kovetkezok:

o Nemzeti Oktatasiigyi Hivatal (National Agency for Education / Skolverket)
o Nemzeti Iskolafejlesztési Hatosag (National Authority for School Development



o Gyogypedagogiai Oktatas Intézete (Swedish Institute for Special Needs Education)

o Siketek ¢és Hallaskarosultak Oktatasiigyi Hivatala (National Agency for Special
Schools for the Deaf and Hard of Hearing)

o FelsOoktatasiigyi Hivatal (National Agency for Higher Education)

o Egyetemi és Foiskolai Szolgaltatasok Hivatala (National Agency for Services to
Universities and University Collages)

o Nemzetkdzi Oktatasi Programiroda (International Programmes Office for Education)

e - Orszagos Diaksegély Tanacs (National Board of Student Aid)

e Orszagos Felnottoktatasi Tanacs (Swedish National Council of Adult Education)

e A Rugalmas Tanulas Svéd Intézete (Swedish Agency for Flexible Learning)

o Felsdéfoku Szakképzési Intézet (National Agency of Advanced Vocational Education)

o A Svédorszagi Internet Egyetem Intézete (Agency for Sweden's Internet University)

o Kozponti Statisztikai Hivatal

A felsorolt intézetek koziil az aldbbiakban csupan az iskolafejlesztési torekvések
megvalositasaban kiilondsen fontos szerepet jatszo Oktatasiigyi Hivatalt és a 2003 marciusa
O0ta mikodd — és az Oktatasiigyi Hivatal fejlesztési feladatainak nagy részét atvevo —
Iskolafejlesztési Hatosag tevékenységének rovid bemutatdsara szoritkozunk.

A Nemzeti Oktatasiigyi Hivatal (Skolverket) a legnagyobb kozponti hivatal az oktatasiigyon
beliil, hataskore az iskola eldtti nevelésen keresztiil a tankdteles koru gyermekek oktatasan at
a felndttoktatasig terjed. 2003 marciusaig feladata volt mindezen teriiletek tevékenységének
vizsgalata, nyomon kovetése és értékelése, valamint — az oktatds monitoringja mellett —
javaslatok megfogalmazdsa ¢és prioritdsok meghatdrozasa a tevékenységek fejlesztésére
vonatkozoan az oktataspolitika szamdara. Pénziigyi ¢€s szakmai tdmogatast nyujtott az
egyetemeken és a foiskoldkon folyo, iskolarendszert érintd kutatdsokhoz, az iskolavezetdk
képzéséhez, az oktataspolitikai korményzat 4ltal kezdeményezett reformtorekvések
megvaldsitasat eldsegité tanarképzésekhez csakigy, mint a pedagoégusok egyéni
kompetenciafejlesztését segité 0Osztondijak létrehozdsdhoz. A hivatal kozponti irodéja
Stockholmban talalhato, de szamos helyi irodaval rendelkezik az orszag kiilonb6z6 pontjain.

Az iskola eldtti nevel€s, a kozoktatas €s a felndttoktatas helyi tevékenységeinek fejlesztésének
minél hatékonyabb tdmogatasa céljabol hozta létre 2003 marciusdban az oktataspolitikai
kormanyzat az Iskolafejlesztési Hatosagot. Ettdl kezdve az Oktatasiigyi Hivatal legfébb
feladata az oktatas szakfeliigyelete, orszdgos szintli nyomon kovetés és értékelése lett. Ezzel a
profiltisztitassal és az iskolafejlesztési feladatok athelyezésével a rendszeres nyomon kovetés
¢és vizsgalat feleldsségi kore vildgosabba valt, és mind az Onkormanyzati, mind pedig a
"fliggetlen" iskolak mindségellendrzése erdsodott.

Az Ujonnan létrehozott Nemzeti Iskolafejlesztési Hatosag f6 feladata, hogy tdmogassa €s
0sztondzze az Onkormanyzatokat és az iskoldkat a nemzeti tantervekben és az oktatasi
torvényben meghatarozott célok elérésében. A kormanyzat tehat e hatosagon — illetve ennek
létrejottét megel6zGen az Oktatasiigyi Hivatalon — Keresztiil tamogatja a kiemelt prioritasu
terlileteken folyo fejlesztési munkat. Az elkovetkezendd néhany évben ilyen kiemelt
prioritasu és tamogatott teriilet lesz pl. az alapkészségek tanuldsanak-tanitadsanak, valamint a
szegregalt teriiletek oktatasi koriilményeinek fejlesztése. Az Iskolafejlesztési Hatosag felel az
iskolavezetok képzéséért csakligy, mint a pedagdgusok ¢és az iskolai személyzet
kompetenciafejlesztésének tamogatiasaért. Mindemellett fontos feladata az informdacios
technologia iskolai alkalmazasanak tdmogatdsa és elOsegitése, a fejlesztésekre vonatkozo
informaciok terjesztése €s a kutatasi eredmények disszeminacioja.



A parlament és a kormany altal kiadott, oktatast szabalyozé dokumentumok, tantervek,
torvények, rendelkezések csupan kereteket, iranyelveket és elérendd célokat hataroznak meg
és az ezek eléréséhez vezetd munka megszervezésében viszonylag tag mozgasteret
biztositanak a helyi szint{i, 5nkormanyzati iranyitasnak, valamint az egyes iskolaknak. Eppen
ezért a reformtorekvések implementacidja sem direkt modon torténik a legtdbb esetben,
hanem a kiilonb6z0, oktatasiiggyel foglalkoz6 intézetek feladata, hogy a kormany megbizéasa
alapjan palyazati modszerekkel nyuUjtsanak — pénziigyi és szakmai — tamogatast a
reformelképzeléseknek megfeleld iskolai kezdeményezések szamara, illetve a bevalt
modszereket ("best practice") terjesszék.

J6 példa erre a jellemzé gyakorlatra a svéd Okoiskola-cimre vald palyazat lehetésége, amelyet
az oktataspolitikai kormanyzat 1998-ban vezetett be.

A kiilonboz6 svédorszagi iskolatipusok szamara eldirt tantervek tobb ponton hangsulyozzak
ugyan a kodrnyezeti nevelés fontossagat az iskola tantargyak mindegyékében, az Oktatasiligyi
Hivatal felmérései soran azonban azt tapasztalta, hogy bar nagyon sok iskola folytat
példaértékii kornyezeti nevelést, mégis hianyzik a kornyezeti szemlélet egész iskolai munkat
atfogo kialakitdsa. Hogy 0sztondzze az iskoldkat arra, hogy tevékenységiiket az 6kologiailag
fenntarthat6 fejlédés irdnyaba fejlesszék, a kormany 1998-ban kibocsatott egy rendeletet,
amely alapjan a kornyezeti téren legkimagaslobb tevékenységet folytato iskolak elismerésben
részesiilnek, és atvehetik az Okoiskola-cimet.

A kormany megbizasabol az Oktatdsiigyi Hivatal meghatarozta azokat az értékelési
szempontokat, amelyeknek az iskoldknak meg kell felelniiik a cim elnyeréséhez. Ez a
kritériumrendszer viszonylag tag teret ad az 6vodaknak és iskoldknak arra, hogy a kiilonb6zo
terlileteken kialakithassak sajat kornyezetvédelmi politikajukat. A kritériumok kiterjednek az
iskolai élet minden dimenzidjéra, egyrészt a tanitasra, masrészt az iskolara, mint munkahelyre
— figyelembe véve bizonyos etikai, esztétikai, kulturalis, és egészségligyi szempontokat is.

A cim elnyeréséhez az iskolaknak eldszor kornyezetvédelmi szempontbol kell feltérképeznitik
a tevékenységiiket, irniuk kell egy munkatervet és ki kell dolgozniuk egy, a kornyezeti
nevelésre vonatkozd pedagdgiai programtervet is. A cimet legfeljebb 3 évre lehet elnyerni,
amely 1d6szak elteltével az iskoldnak vagy dvodanak 1) eredményeket kell felmutatnia. A cim
elnyerését kovetd fél éven beliil egy, a tovabbi munkat €s célokat bemutatd 2. munkatervet
kell beadni, amelynek eredményérdl a beadast kovetd harom éven beliil kell beszdmolni (majd
beadni egy ujabb munkatervet, és igy tovabb). Ebbdl is latszik, hogy a cim megtartasa
folyamatos munkat kovetel.

Az 6vodak, illetve iskolak kovetelmenyeknek valo megfeleleset az Oktatasiigyi Hivatal biralja
el. A cimet elnyerd intézmények diplomat kapnak és jogosultak az Okoiskola logdjanak
hasznalatara.

Az Oktatasiigyl Hivatal a beszamoloit bekiildott iskolak és 6vodak korében szurdprobaszerii
ellendrzéseket tart.

Az Okoiskola-cimet eddig elnyert iskolak koziil kivalasztott kb. 80 intézményt kisérleti
iskolava nyilvanitottak, amelyek a cim elnyeréséért folytatott munka frontintézményei és
mintaként szolgdlnak a munkéba bekapcsolddni kivand tobbi iskolanak. Ezek az iskolak
kiemelt tdmogatast kapnak szeminariumok, taldlkozdk és politikai kapcsolatok formajaban.
Kisérletiek lehetnek maguk az intézmények, illetve az olyan Onkormanyzatok is, ahol



bizonyos emberek koré épiilve kialakult a Zold Iskolak/ovodék szélesebb halozata.
Talalhatunk koztiik iskola elokészitokét és napkdzi otthonokat éppugy, mint gimnaziumokat
¢s felndttoktatasi intézményeket.

Amikor a kormany 1998-ban megbizast adott az Oktatasiigyi Hivatalnak az Okoiskola-cim
palyazati rendszerének elOkészitésére, akkor mind az elnyeréséhez sziikséges
kritériumrendszer kidolgozasa, mind pedig az elsé alkalommal beadott palydzatok elbiralasa
rendkiviil széles szakmai kor bevondsaval tortént. A tandcsado testiiletekben jelen voltak
tobbek kozt a munkavédelem, a népegészségiigy, a fogyasztovédelem, a tanarképzd intézetek,
egyetemek ¢és foiskoldk, valamint a pedagogus szakszervezetek képviseldr is. A
kritériumrendszer els6 javaslatai felkeriiltek az Oktatasiigyi Hivatal honlapjara, igy a
sz¢élesebb kozonségnek is lehetdsége volt arra, hogy észrevételeket tehessen, mieldtt a javaslat
a kormany el¢ keriilt.

Az Oktatésiigyi Hivatal az Okoiskola-cimre palyazok szaméra folyamatos tAmogatast nyuijt:
mar a palydzat beaddsdt megel6zd feltérképezd tevékenységhez, illetve a munkaterv
elkészitéséhez is, majd folyamatos értékelést ad a munkaterv megvaldsitasarol, és javaslatokat
tesz a tovabbi fejlesztésekre — ezzel fontos alapjat adva a cim megtartdsdhoz sziikséges ujabb
palyazatok beadasanak.

Az egyes palydzo intézményeknek nyujtott folyamatos szakmai segitségen kiviil az
Oktatasiigyi Hivatal egyéb modokon is tamogatja a cim elnyeréséért folyd munkat. A kisérleti
iskolak szdmara talalkozokat, tovabbképzéseket szervez, amelyeken az egyes iskoldk tandrai
nemcsak egymassal, hanem a kornyezetvédelemben é€rintett intézmények, hatésagok, valamint
a tanarképzés szakembereivel is tapasztalatot cserélhetnek. (Az egyik ilyen kozds tudés
fejlesztését szolgald szeminarium eredménye lett példaul egy kdrnyezeti nevelésre vonatkozo
kerettanterv elkészitése a tanarképzés szamara.)

A palyazatirast kézikonyvekkel, illetve a jovahagyott munkaterveket és beszamoldkat
tartalmazo internetes adatbazisokkal teszi konnyebbé a témaban még kevésbé tapasztalt
iskolak szdmara.

A cimre palyazo6 iskolak szamara nagyon fontos a helyi onkormanyzat részérdl megnyilvanulo
tdmogatas is, amelynek szintén kiilonboz6 formai lehetnek (pl. politikai dontés arrol, hogy a
hely1 kormanyzat tdmogatja a munkdaban valo részvételt; munkaiddé-kedvezmény a projektben
résztvevok szadmadra; tobb dnkormanyzat munkatarsat biztosit a teriiletén beliil palyazo iskolak
munkajanak koordinalasara vagy lehetévé teszi az iskolak szadmara, hogy a projekt
iddtartamara koordinatort alkalmazzanak; anyagi timogatas).

Példak a svéd iskolafejlesztési torekvésekbol
"Leszakado" iskolak

2000-ben a Skolverket megbizast kapott arra vonatkozoan, hogy térképezze fel azokat az
iskoldkat, ahol "nagyszamu, kiilonbozé nemzetiségli és nyelvii" didk tanul, értékelje azokat a
pedagogiai eljarasmodokat, amelyekkel kezelni probaltak az ebbdl a helyzetbdl fakado
problémakat és emelje ki a "jo példakat". A vizsgalat elofeltételezése az volt, hogy sok
iskoldban folyik olyan fejlesztdomunka, amelynek eredményeképp megteremtodnek a feltételei
annak, hogy az ott tanul6 didkok olyan kompetencidit fejlesszék, amelyek megkdnnyitik
szamukra a kulturalis sokféleség kezelését, masrészt tobbnyelviiségiik fenntartasat és apolasat.



A '"nagyszamu, kiillonb6z6 nemzetiségli ¢és nyelvll" megfogalmazas a "bevandorlo"
Osszefoglalod elnevezést volt hivatott teljesiteni, amely megnevezés koriil akkoriban nagy vita
alakult ki a svéd tarsadalmi parbeszédben. Kiilonb6z6 vizsgalatok arra is ramutattak, hogy a
"nemzetiség" elnevezés a svédek szamara inkabb leginkabb az "allampolgarsag" szinonimaéja,
mig olyan kontextusban, amely példaul a volt Jugoszlaviat érinti, mar jobban felidézi az
etnikai hovatartozas képzetkorét. Az egyes terminusok hasznalata koriil kialakult vita ellenére
a "nagyszamu, kiilonb6zé nemzetiségli €s nyelvil" tanulo-Osszetétell iskolak vizsgalata mégis
olyan lakoteriileteken beliill volt a legkézenfekvobb, amelyek "bevandorlok altal stiriin
lakottak". Ezekre a teriiletekre kiilonosen jellemzd a menedékjogot keres6k folyamatos
bevandorlasa, valamint az olyan "szekunder" bevandorlok érkezése, akik az adott teleptilést
csak 1iddleges 4allomasnak tekintik, megtelepedésiiket (jogi ¢és gazdasagi helyzetiik
viszonylagos rendezddését) kovetden pedig tovabb koltoznek. A vizsgalatban résztvevo
iskolak is foképp nagyvarosi régiok kiilvarosaiban helyezkednek el (Rinkeby, Rosengard és
Gardsten) — a kiilfoldi szarmazasi bevandorlok hasonld koncentracidja, ha nem is a fenti
iskolakkal azonosan dominans jelleggel azonban jellemzd az olyan kozepesen nagy
véarosokban is , mint pl. Norrkdping, Sodertilje vagy Uppsala.

A vizsgélatban résztvevl iskoldkra tehat dltaldnosan jellemzd, hogy ugyan az dnkormanyzat
egész teriiletérdl iskolaznak be tanuldkat, mégis feltlinden nagy a kiilfoldi hatteri tanulok
aranya ¢€s koztiik jellemzden sok az ijonnan érkezett bevandorld. A vizsgalt iskolak altalaban
allami fenntartastiak, de a kutatok néhany példat tanulmanyoztak a szabadon véalaszthato
iskolaformak gyakorlatai koziil is. Ezek sajatossaga azonban az, hogy altaldban azonos nyelvi
csoporthoz tartoz6 didkokat vonzanak — éppen specializaciojuk miatt. Ilyenek pl. a lapp, észt
vagy a svédorszagi finn nemzetiség szamara biztositott iskolak?, de még a muzulman
bevandorldk iskolait is viszonylagos nyelvi homogenités jellemzi, az arab, illetve a szomali
nyelv kiillonbozo valtozataival.

Az iskolak kivalasztdsdnak moddjara ezen tilmenden az volt a jellemzd, hogy eltekintettek
kiilonbozo, statisztikailag kimutathatd eredményesség dokumentalasatol, inkabb olyan
iskoldkat valasztottak, amelyek sajat maguk itélték valamilyen modon sikeresnek pedagogiai
gyakorlatukat vagy pozitiv figyelmet kaptak a médiaban (példaul annak kdszonhet6en, hogy
az iskola vezetdje elnyerte "az év igazgatoja" cimet), illetve amelyek sikeres munkajaval a
Skolverket egyéb vizsgélatai nyoméan megismerkedhetett.

Fontos szerepe volt annak, hogy a pedagdgiai sikeresség mérésére valamely, az
osztalyzatokban megmutatkoz6 objektiv tényektdl kiilonb6zo kritériumokat talaljanak, hiszen
ezekben az iskoldkban leggyakrabban a tudatos fejlesztdmunka ellenére is viszonylagosan
alacsony az osztalyzatok atlagos szintje, €s sok az olyan diak, aki tobb targybol sem éri el a
megfelelt szintet. Annak ellenére, hogy a kozvélemény — és a média — szamara ez az objektiv
fokmérdje egy iskola €s az ott folyd tanitds sikerességének, a Skolverket vizsgalatiban
igyekezett masfajta, kozponti jelentdségli kompetencidk és tuddsteriiletek elsajatitasanak
sikerességére helyezni a hangsulyt, mint pl. az "0sszefiiggések meglatasnak és a kornyezd
vilagban valo tajékozodas képessége", "az erkolcsi, etikai allasfoglalds tudatossaga", "a
demokracia megértésének és alkalmazéasanak képessége", "kommunikativ képesség" — jollehet
ezen kompetencidk elsajatitdsanak mérésére sincs megnyugtatd eszkoz.

Hogy a jo példak, sikeres pedagdgiai mddszerek mérésére valamiféle alternativ eszkozt
talaljanak, a Skolverket kutatdéi Osszeallitottak egy listat azokrdl a faktorokrol, amelyek
jelenlétét elengedhetetlennek taldltdk egy olyan pozitiv tanuldsi kornyezet kialakitasahoz,
amelyben a tanulok feleldsséget vallalhatnak sajat tanulmanyaikért.


https://www.ofi.hu/tudastar/tanulmanyok/oktatasfejlesztesi-090617#2

A lista az alabbi tényezdket tartalmazta:

e atanulas és a tanulasi kornyezet globalis szemlélete

o aziskolai "klima", pozitiv elvarasok, tanuloi befolyas

o "tdmogatd perspektiva" a "megeldz6é perspektivaval" szemben (ami persze nem zarja
ki azt, hogy az iskolanak eszkozei legyenek az akut krizishelyzetek megoldasara)

o torekvés a svéd nyelvi készségek fejlesztésére

e az anyanyelv tudatos fejlesztése

o tantargyi/tantargyteriileti fejlesztések

o az iskola vélasztasan alapul6 specializaci6 valamilyen teriileten

o sziilokkel valo egyiittmiikodés

o egyéb helyi tarsadalmi intézményekkel (egyestiletek, cégek) valo kapcsolattartas

o részvétel az orszagos iskolafejlesztési programokban, illetve nemzetkdzi projektekben

Az itt bemutatand6 iskolak koziil az els6 kett a Stockholmtol északnyugatra esé elévarosok
bevandorlok altal siiriin lakott teriiletein, 20-30 éve épiilt lakotelepeken helyezkedik el. Ugyan
a fovaros innen minddssze 20 percnyi metroutra fekszik, de az itt lakoékon kiviil mas
embernek nemigen van oka idelatogatni. A kiilfoldi szarmazast didkok ardnya ezekben az
iskolakban 90% koriili, és mindkét intézményben olyan fejlesztétevékenység folyik, amelyet
az iskola igazgatdja és tandrai kezdeményeztek, és amely tevékenység altal — mind az iskolak
sajat, mind pedig a jelentések tanubizonysdga szerint — kiilonb6z6 mértékben ugyan, de
sikeriilt megtorni a megel6z6 évek "negativ tendenciait".

Hjulsta iskolak

Ez a szervezeti egység egy olyan iskolaépiiletbdl all, amely magaban foglalja az iskolat és az
iskola-elokészitét. A fiatalabbak szamara el6nyGsebbnek lattak, ha a hagyomanyos osztaly-
forma helyett inkabb 70-70 tanulobol allé egységekre osztjak oket. A 6 évesek 10 gyerekbol
allo csoportokat alkotnak, a tobbi csoport pedig 20-20 7-8, 9-10, illetve 10-11 éves tanulobol
all, akik igy egyiitt alkotnak egy egységet. Minden egységgel egy 10 fobdl all6 munkacsoport
foglalkozik, koztik tanarokkal, ovodapedagogusokkal, didkasszisztensekkel és egyéb
személyzettel. Ez a szervezeti megoldas — amellett, hogy koltséghatékony — lehetdvé teszi a
rugalmasabb munkaszervezést. Az igy megtakaritott forrdsokat zene-, tanc- és egyéb
(kulturalis kiilonbségeken ativeld, egyetemes kifejezésformakat alkalmaz6) miivészi
tevékenységek oktatasara forditjak. Emellett az iskola a felsdbb évfolyamok (13—16 évesek)
szamara kornyezeti specializaciot kinal, amelynek keretében ndvényeket termeszthetnek az
iskola meleghazaban, illetve allatokat nevelhetnek. A tanuldk az iskolai ebéden tal ingyenes
reggelit is kapnak, amennyiben ezt igénylik, és minden gyerek tanulhat hangszeres zenét,
illetve tancot. Az iskola nagy gondot fordit a sziildkkel vald kapcsolat dpolasara, ennek
érdekében kéthetente informalis sziilé-tanar taldlkozokat szerveznek.

Az iskola igazgatdéja mindezen pozitiv kezdeményezés ellenére ovatosan fogalmaz, amikor
azok osztalyzatokban lemérhetd eredményérdl beszél. Az okok kozott természetesen elséként
szerepel, hogy a didkok legtobbje Gjonnan érkezett, sok esetben habortk és a menekiilés
traumatikus tapasztalataival, €s hidnyos iskolai alapokkal. Az otthoni tanulas lehetOségére €s a
szlilé1 hattér tdmogatasara az iskola ilyen esetben egyéltalan nem tdmaszkodhat, hiszen a
sziilok maguk sem besz¢€lik a svéd nyelvet és altalaban munkanélkiili segélybdl élnek.

Abban mind a tanarok, mind pedig a sziiloék megegyeznek, hogy a tanulds legfontosabb
elofeltétele, hogy a gyerekek biztonsagban érezzék magukat az iskolaban. Ezért kifejlesztettek



egy ugynevezett "tadrstimogatd" rendszert, amelyben "angyalok"-nak nevezett didkokat
valasztanak (az O6njelolt tanulok koziil a didktanacs, a tanarok és a vezetdség jovahagyasaval),
akik feladata, hogy a segitségre szorulok szdmara tamogatast nyujtsanak, lett Iégyen sz hazi
feladatrol, hatranyos megkiilonboztetésrol vagy egyéb problémarol.

Rinkeby — egy iskola a "Vilagfalu" kozepén

Ebbe az iskoldban 28 kiilonb6zd nyelvet besz€ld és még tobb nemzetiséget képviseld 13-16
éves didkok jarnak. Az oktatds, amely az altalanos iskoldkra érvényes tantargyi tantervekre
épiil, kiilonbozo specializacioju "egységek'-kel egésziil ki: Europa-egység (nyelvtanulas),
esztétika-egység (festészet, zene, drama), sport, illetve természettudomanyi egység. Az iskolai
konyvtar a diakok kozponti gylilekezéhelye, ahol a hazi feladattal nem boldogulok is
segitséget kaphatnak.

Az iskola egyik fontos kezdeményezése, hogy a helyi tarsadalom szerepldit kozel hozza
egymashoz az iskolan beliil. A helyi politikusok tAmogatasaval szoros egyiittmiikodés alakult
ki az iskola, az iskola-elokészité, az iskolai gyermekgondozd, a szabadidé (napkozi)
tevékenység, az onkormanyzat kulturalis és a szocialis igazgatasa, a helyi rendérség és a civil
egyesiiletek kozott. Ennek az egyiittmiikodésnek az eredménye, hogy az iskola az év minden
napjan 24 oran keresztiil all a didkok szdmara nyitva. Az iskolai 6rdk idején kiviil kiilonb6z6
szabadidds ¢€s tanulasi tevékenységeket kinal az iskola azok szamaéra, akik példaul segitségre
szorulnak a hazi feladat megoldasdban, szamitégépet szeretnének haszndlni, nyelvet
gyakorolni vagy valamiféle alkotd- (szinhdz, zene tanc) vagy sporttevékenységet folytatni.
Ezek megszervezésében altalaban a varos kiilonb6zo egyesiiletei tevékenyen részt vesznek.

Az iskola vezetOsége Ot sziil6bol, harom tanarbdl, az igazgatébol és harom didkbol all, ez
utobbiak ugyantigy rendelkeznek szavazati joggal, mint a tobbiek. A sziiloképviseldket a helyi
Otthon és Iskola Egyesiilet jeloli ki, a tanarképviselOket a szakszervezet, a didkképviseloket
pedig a didktanics. A vezetdség havonta egyszer iilésezik és a pedagogiai kérdéseken kiviil
mindenben hatdrozati joga van.

Az iskola részt vesz tobb Eurdpai Unids projektben, amelyek koziil a legatfogobb (és
amelyben az iskola koordinatorként vesz részt), egy Comenius 2 projekt, amely "Cultural
heritage against racism" névvel 2000-ben kezdddott. A projektben keretein beliil
(egylttmiikodésben egy spanyol €s egy brit iskolaval) az iskola tanuléi egy honlap
fejlesztésével foglalkoznak, ahol interaktiv tanitdsi segédanyagot készitenek (egy térkép
formajaban) a vilag épitészeti kulturalis 6rokségérol.

Tovabbi jo gyakorlati példak

A Skolverket munkatarsainak kiilonb6z6 kutatasi soran alkalma volt talalkoznia — ha nem is
ennyire atfogd és tudatos fejlesztétevékenységgel, de — szérvanyosabb kezdeményezésekkel
is. Mar tobb évvel ezel6tt felfigyelt arra a fejlesztémunkara, amely a Bredby-i iskolaban a
svéd mint idegen nyelv oktatdsa teriiletén folyik — olyannyira, hogy az iskola igazgatdjat
felkérték a tantargyi tantervek mar emlitett feliilvizsgdlatakor egy referenciaanyag
kidolgozésara.

A Kvarnby-i iskolaban a varosi konyvtarral egylittmiikodésben folyd olvasasfejlesztd
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modszerteni flizetét pedig megjelentette. A fejlesztés eredményét vizsgald felmérések



egyértelmiien bizonyitottak, hogy a mar 6vodas koruktol konyvtarba jar6 gyerekek mara
kiemelkedd eredményt érnek el olvasasbol.

A Knytby-i iskola kiemelt prioritasként kezeli a nyelvi fejlesztést, és az iskolaban eléfordulod
legnagyobb nyelvek (gordg, szomali, torok) oktatasdra anyanyelvi tanarokat alkalmaz. A
Skolverket mar a 90-es évek elejétdl szoros kapcsolatban all az iskolaval és tamogatta az ott
folyd modszertani segédanyagok kidolgozasat, amelyek a tobbkultiraji osztadlyokban folyo
munkat segitették ("12 nyelv az osztalyban — a kuturdlis sokféleség kihivéasai"). Az
alkalmazott modszer leirasat egyébként "A tobbnyelviiség északi utjai" c. antologia is
tartalmazza, amely egy Comenius 2-forrasbol finanszirozott skandinav projekt eredményeként
jelent meg, és az interkulturalis oktatas "jo példait" tartalmazza.

A Virner Ryndén iskola, amely Malmo Osszes iskoldjanak anyanyelvi oktataséért felel, mar
évek ota folyamatos kapcsolatban all a Skolverkettel a kiilonb6z6 bevandorlonyelvek
oktatdsanak modszertani és tananyagfejlesztése kapcsan. Az iskola képviseldje tagja volt
annak a munkacsoportnak, amely a tantervi revizid6 sordn az anyanyelvi tantervek
feliilvizsgalatat végezte. A nyelvoktatas teriiletén zajlo fejlesztéseken kiviil az iskola
kiemelkedd tevékenysége még a 8. €és 9. osztidlyosok matematika és angoloktatasaban
bevezetett tanuldssegité programmal, amely a "nullavizié a tanuldsi kudarcban" nevet viseli.
Az iskola 2000-ben elnyerte a nyelvoktatas eurépai minéségdijat.

A Marielund gimnazium részt vett a Skolvereket romak oktatasat feltérképez6 vizsgalataban
¢s a didkoknak "masodik esélyt" add intézkedések kidolgozasaban ("second chance shcool"
EU-prokejt).

Az uppsalai Stordammen iskola, ahol a didkok &sszesen 22 kiilonbozé nyelvet beszélnek, a
médidban is figyelmet kapott globalis szemlélete és a hatranyos megkiilonboztetés
megelézésére alkalmazott drama-oktatdsa okan. Az iskola részt vesz egy interkulturalis
témaju EU-projektben is Spanyolorszaggal, Portugaliaval és Franciaorszaggal egyiitt.

A Malmo-csoport és a Malmo-jelentés

A jo példak Osszegylijtése utdn azonban a Skolverket vizsgalatat folytaté szakemberek
tovabbra sem tudtak megnyugtatd vélaszt adni az osztdlyzatoktol eltérd, alternativ mérési
eszk6z problémdjanak kérdésére. Ezért megbizdst adtak a malmoi fdiskoldanak, hogy
dolgozzanak ki a sikeresség mérésére alkalmas alternativ kritériumrendszert, valamint
tegyenek javaslatot arra vonatkozoan, hogyan lehetnek a sikeres példakat ¢s mddszereket a
kiilonboz6 iskolakban és dnkorméanyzatokban népszeriisiteni.

A Malmo-csoport a tarsadalmi perspektiva bevezetésével a problémakdorbe lathatova tette,
hogy ezekben az iskoldkban a fejlesztd modszerek sikerességének vagy sikertelenségének
kérdése a didkok osztalyzatainal sokkal tadvolabbra mutat: a leszakadas, a tarsadalmon kiviil
rekedés veszélyére figyelmeztet. Az, hogy a leszakadas veszélyével jellemzett teriiletek, ahol
a vizsgalt iskoldk elhelyezkednek, példaul magas munkanélkiiliségi aranyt mutatnak, egész
egyszeriien a tarsadalomban valo részvétel hianyanak fontos tiinete.

A Malmo-jelentés az iskolai fejlesztdmodszerek sikerkritériumainak kidolgozéasanal azt a
kérdést itélte legfontosabbnak, hogy az adott, leszakadas veszélye altal fenyegetett teriileten
miikddd iskola mit tesz azért, hogy csokkentse annak a kockézatat, hogy az ott tanuldk a
tarsadalmon kiviil rekedjenek.



A jelentésben hasznalt, "leszakado6", "tarsadalmon kiviili" elnevezések és osztalyozasok
természetesen nem az iskolat és az ott folyd munkat mindsitik, hanem azok urbanisztikai
elhelyezkedését hivatottak jellemezni, mind foldrajzilag, mind pedig szocioldgiailag. Az
iskolak olyan teriileten helyezkednek el, amelynek lakossagat a tarsadalomban valo részvétel
alacsony szintje vagy éppenséggel hidnya jellemez. A svéd tarsadalomban vald részvétel
hianya pedig a kiviil rekedéssel egyenértékli, amelynek veszélye szempontjabol ezek az
iskolak azonnal a svéd tarsadalom kozéppontjaba keriilnek, hiszen ma mar nem tekinthetdk
kivételeknek. Sajatos helyzetiikbol adédoan nem is lehet Oket a tobbi iskola mércéje szerint
megitélni — sajat sikerkritériumaiknak kell megfelelniiik. Szamukra a sikerkritériumok arrol
kell széljanak: mennyire sikeriilt a jelenleg tarsadalmon kiviil 1évok értékeit megdrizni,
kihaszndlni és bevinni a tarsadalmon beliili zajl6 munka fejlesztésébe. Az a hagyomanyos
szemlélet, amely a gyereket a tanitas targyanak tekinti, kiilondsen végzetes lehet ezekben az
iskoldkban. A Malmd-csoport kutatdinak szemlélete azon az daltalanos elven alapul, a
gyerekeknek nemcsak adni kell tudast, hanem tudast is lehet toliik kapni. Kiilonosen igaz ez a
leszakad6 teriiletek iskolainak tanuldira, a massaghoz wvald specialis kapcsolédasukra,
tapasztalataikra és kulturaikra, amelyekkel gazdagithatjak a svéd tarsadalmat. Sikerkritérium
lehet tehat, hogy az iskolanak mennyire sikeriilt ezeket az jjonnan szerzett tapasztalatokat és
értékeket tovabbitania — nemcsak mas iskoldk, hanem a svéd tarsadalom egyéb szerepldi felé.

A Malmo-csoport mddszere az volt, hogy a sikerkritériumok kidolgozasaba bevonta a
didkokat is. Az igy kidolgozott meghatarozasok az iskolarél mint jelenségrél valo tudésra
¢piiltek, illetve azokra a tapasztalatokra, amit az iskola ad, de nem jellemezhetd
osztalyzatokkal. A didkokkal (idosebb didkok altal) folytatott interjuk tapasztalatai alapjan a
didkok szdmara az alabbi aspektusok a legfontosabbak a "jo iskola" meghatdrozasanal:

e Munkaformak: a legtobb didk szdmara a j6 iskolat a sok csoportmunka jellemzi, illetve

o Hatalommegosztas a didkok és a tanarok kozt: egy jo iskoldban a didkoknak legalabb
annyi beleszolasuk van a tanulds megszervezésébe, mint a tandroknak. A
dontéshozatalban valo részvétel az dsszetartozas érzését erdsiti.

o Sziil6i elkotelezettség: a didkok szamara fontos, hogy a sziilék tudjak, mi torténik az
iskolaban, illetve j6 kapcsolatban legyenek a tanarokkal

o Tandar-diak kapcsolat: legtobben a bizalomra épiil6 kapcsolat fontossagat emelték ki.

o Diakok kozti kapcsolat: itt nemcsak a barati kapcsolatot emelték ki a didkok, hanem az
egész osztaly kozosségének fontossagat. Egy jo iskoldban senkinek nem kell magat
kiviil éreznie a kozosségen.

o Tisztelet: egylittmiikddés a tandrok €s a didkok kozt, egymas véleményének kdlcsonds
tiszteletben tartésa.

o Biztonsag, bizalom: a véleménynyilvanitas nem jar retorziokkal

e A tanarok fontosak, 0k a legfontosabbak! Sok didk szaméra egy jo tanar tobbet jelent
mindennél

o Helyiségek: vilagos szinek, tisztasag, rend.

A diakok véleménye szerint tehat az iskola sikere a mindennapi miikodésben mérhetd le:
ezzel Ok a folyamat-sikeresség szempontjat részesitették elonyben — szemben az
osztalyozassal mérhetd eredmény-sikerességgel. Természetesen az az idealis, ha egy iskola
mindkét szempont sikerkritériumainak megfelel, de fontos latni, hogy bar a folyamat-siker
lehet cél 6nmagaban is, de mindenképpen eléfeltétele az eredmény-sikernek.



Annak fontossagat, hogy az iskola hogyan mitkddik a mindennapokban, az Oktatasi Bizottsag
is kiemelte egyik zardtanulmanyaban: "Az iskola nemcsak az életre valo felkészités, hanem
maga az ¢élet azok szamara, akik éveken at, nap mint nap oda jarnak."

A kutatdcsoport ezutan Osszeallitott egy listat a folyamatsiker kritériumairdl is:

e 1d6: Hogyan hasznositjdk az id6t az iskoldban? A harmonikus fejlédés megkoveteli a
tantargyak és a munkaformak valtozatossagat (tanulmanyi latogatasok, projektmunka,
munkahelyi gyakorlattal kiegészitett oktatés)

e (C¢lok: A tantervek altal eldirt hosszti tavi célokat meg kell kiilonboztetni a
rovidtavaaktol, amelyet a tantargyi tantervek, illetve a helyi igényeknek megfeleléen
kialakitott iskolai munkatervek hataroznak meg.

e Belsé szocidlis kapcsolatok: Az iskolan beliili kapcsolatok, elsésorban tanar-didk
viszony, tanari kompetenciak, bizalom, odafigyelés

e Hatalom: strukturalis hatalom, didkok befolyasa a tanulds-tanitds tartalmara és a
munkaformakra

e Vezetés: iskola egészének, illetve az osztaly vezetése

o Strukturalis szelekcid: milyen mértékben és modokon kedvez az iskolai folyamat a
tanulok bizonyos csoportjainak, illetve mell6z masokat?

o Kiilsé szocialis kapcsolatok: milyen az iskola kapcsolata a csaldddal, véllalatokkal,
egyesiiletekkel, helyi korményzattal, illetve mennyire jellemzi ezek a kapcsolatok az
iskola mindennapjait?

e Az iskola értelme: mi a cél és kinek a célja?

e Visszacsatolas: az iskolai munka milyen megerdsitést kap?

A diadkokkal kitoltetett kérddiv alapjan, amely elsdsorban a tanulassal kapcsolatos elvarasokat,
ambiciokat és jovObe vetett hitet vizsgéalta, a Malmo-csoport megallapitotta, hogy a
bevandorlégyerekek (kiilonosen a lanyok) jellemzoen relative nagy reményeket fiiznek az
iskoldban megszerzendd tudds hasznositasdhoz ¢és magasak a sajat tovabbtanulasukra
vonatkozé elvarésaik is. A legfontosabb pozitiv visszajelzés azonban ezeknek a tanuloknak a
jovObe vetett hite, az osztalyzatok alacsony atlagszintje és minden negativ sajtofigyelem
ellenére is.

Mindazokr6él a hatranyokrol, amelyekkel a bevandorlogyerekek indulnak a svéd
iskolarendszerbe bekeriilve, mar esett szo, a Skolverket kutatdi szerint az iskola legfontosabb
feladata, hogy ezekbdl az adott feltételekbdl kiindulva elfogadja ezeket a gyerekeket minden
problémajukkal egyiitt, erdsitse Onbizalmukat és lassa el Oket azokkal a képességekkel,
amelyek birtokaban aktiv és hasznos tagjai valhatnak a svéd tarsadalomnak. A sziil6k iskolai
képzettségére vonatkozoan — amely tobb vizsgalat szerint is a legerdsebben meghatarozza a
tanulok iskolai teljesitményét — a logikus reakcid az, hogy ezen az iskola nem tud javitani.
Ugyanakkor az iskola kiilonb6z6 modszerekkel csokkenheti a gyerekek otthoni tanuldsi
feltételeinek kiillonbségét (a vizsgalt iskolak mindegyike nagy hangsulyt fektetett a hazi
feladatot segit6 tevékenységekre, olyan helyiségek kialakitasara, ahol a gyerekek nyugodt
korilmények kozt, tanarok vagy felsobb osztalyosok segitségével késziilhetnek, illetve a
Internet hasznalatanak biztositdsara, amelyen keresztiil a tanulok anyanyelvi informacidkat is
gyljthetnek). A sziilokkel vald egylittmiikodés a legtobb iskola ambicidja szerint nem mertil
ki abban, hogy a hogy az iskola (a "mi innen beliilr6l") egyoldalu tijékoztatast nyujt a
szliloknek, hanem megprobaljak ket minél aktivabban bevonni az iskola mindennapi életébe.
Mar 1986-ban késziiltek olyan metodikai segédanyagok (ezek koziil talan a legelterjedtebb a
Napi negyed ora c. fiizet €s vided), amely lehetdvé tette, hogy az alacsonyan képzett sziilok,



korlatozott svéd nyelvi készségeik ellenére is segiteni tudjdk gyerekeiket pl. az olvasas
gyakorlasaban.

Az osztalyozasi rendszertdl eltérd, alternativ mérdeszkoz hianyaban a Skolverket az aldbbi
listat allitotta 0ssze kiindulasi alapnak azon "kiviil rekedd" iskolédk szamara, amelyek 01j utakat
szeretnének kiprobalni az iskolafejlesztésben annak érdekében, hogy jobban megfeleljenek
specialis feladatuknak.

A tanulas és a tanulasi kornyezet globalis szemlélete: a tanitas tartalmara vonatkozdan.
A demokratikus kompetencidk fejlesztése, amelyek magukban foglaljak a
demokratikus dontési folyamatokban vald részvétel képességét. A munkamoddszerek
valtozatossaga. Az iskola valasztasan alapuld specializacio. Részvétel az orszagos
iskolafejlesztési programokban és nemzetkozi projektekben.

Nyelv és kommunikaci6: az anyanyelv és a svéd mint masodik nyelv integralasa a
mindennapi oktatasba. Az anyanyelvi tanarok, illetve a svéd mint idegen nyelv
tanarainak képességfejlesztéseg. Tudatositani, hogy minden tanar felelds a tanulok
nyelvi és fogalmi képességeinek fejlesztéséért. Egyéb nem verbalis kommunikacios
formak (jelbeszéd, zene, tanc, festészet) oktatdsanak fejlesztése.

Tanar-didk, illetve didkok kozti kapcsolat: A didkok szubjektum-orientélt szemlélete.
(nem targyai, hanem résztvevdi a tanitasnak). A didkok képességeivel szemben valo
pozitiv elvarasok. Bizalomra é&s tiszteltre ¢épiild kapcsolatok kifejlesztése.
Megalapozott etikai allasfoglalds és a tarsadalom tobbi tagjaval vald konstruktiv
egylttmiikodés képességének fejlesztése.

Egylittmiikddés a sziilokkel és a helyi tarsadalom szerepldivel:

Annak tudatossaga, hogy az iskola specialis feladata, hogy a diakok szamadra biztositsa
azokat az elofeltételeket, amelyek birtokdban mernek, akarnak és tudnak 1épést tenni a
tarsadalmon kiviiliség allapotabol a tarsadalmon beliiliség allapotaba, valamint hogy
felruhdzza 6ket azokkal a képességekkel, amelyekkel hozzéjarulhatnak a tdrsadalmon
beliiliség fejlesztéséhez.

A Skolverket intézkedései

A "Mi a siker? Tarsadalmon beliilick és kiviiliek talalkozasa az iskolaban." c. riport
terjesztése  iskolaigazgatok,  tanarok,  tanarképzd  intézmények,  sziilok,
onkormanyzatok, valamint a Skolverket értékelési és vizsgamoddszereket fejlesztd
szakemberei korében.

Az iskolai tevékenységet egységében szemléld és értékeld modszerek és erre
vonatkoz6 segédanyagok kidolgozasa. A Skolvereket vizsgabankjaban jelenleg is
folyik az olyan diagnosztikai moddszerek kidolgozasa, amelyek alkalmasak a
tantervekben meghatéarozott "széles spektrumi" kompetencidk elsajatitasanak, illetve
annak felmérésére, hogy az iskola mennyiben teljesitette demokratikus feladatat és
csOkkentette-e a tarsadalmon kiviil keriilés veszélyét.

A kulturdlis sokféleséggel jellemzett iskoldk tanulasfejlesztési torekvéseinek
tamogatasa (forras, szakmai tanacsadas, honlapfejlesztés)

Olvasas- és irasfejlesztési program

Az Iskola a fejlesztésért c. projekt keretében a Skolverket 270 iskola fejlesztési munkait
kovette nyomon az oktatas 7 kiilonbozd tertiletén. A 7 teriilet koziil kiemelt fontossagu volt az
olvasés- és irasfejlesztése, a projekt keretein beliil 44 iskola, illetve 6voda munkdjat timogatta


https://www.ofi.hu/tudastar/tanulmanyok/oktatasfejlesztesi-090617#3

(kompetenciafejlesztéshez  sziikséges anyagi  tamogatassal, iskolakozi  talalkozok
szervezésével, halozatépitéssel), illetve dokumentélta a Skolverket két éven keresztiil (1996—
98). A projektben részt vett intézmények — a nagyvarosoktol a gyéren lakott északi teriiletekig
— nagyon eltéré adottsagokkal szocialis koriilményekkel €s kiillonbozo képzettségii és életkoru
tanari karral rendelkeztek. Egyetlen vonds azonban ko6z6s volt benniik: mindannyian
elhataroztdk, hogy két éven keresztlil kiemelten sokat foglalkoznak az olvasds és irés
fejlesztésével, megprobaljak felkelteni a gyerekek érdekldédését az olvasas és iras irdnt, €s
ezzel megalapozni az egész tovabbi ¢€letlik tanulasi tevékenységét — mindekozben szem elott
tartva, hogy minden gyerek kiilonb6zd, eltéré modon, litemben és mértéki segitséggel képes
tanulni. A fejlesztd munka — kiilonb6z6 formaban — mindentitt azt szolgalta, hogy rairanyitsa
a figyelmet az altalanos nyelvi készségek szisztematikus gyakoroltatdsdra mar a legkisebb
kortol is, hogy a megel6zd, specidlis pedagogiai beavatkozasok a lehetd legkorabban
megtorténjenek.

Mindegyik iskola a sajat maga maddjan térképezte fel a rendelkezésére 4ll6 forrasokat és ennek
ismeretében tlizte ki elérendd céljait, de fontos volt, hogy a fejleszté munka az iskola egészét
foglalja magaba, ne csak néhany tanar vagy egy-egy munkacsoport elkdtelezettségét. A
nyitottsdg, a munkacsoportok kozti egylittmiikddés és a didkok bevonasa a munkéaba
mindenhol kdzponti szerepet toltott be.

Az iskolak palyazataiban megjelolt célok az alabbi kategoridk koré csoportosithatok:

o Tanulésfejlesztési célok: javitani a tanulok beszéd-, irds- és olvasdsi, valamint
gondolkodasi és reflexios készségeit, felkelteni érdeklddésiiket az olvasas €s iras irant,
megkonnyiteni szdmukra a boldogulast az iskoldban, erdsiteni az Onbizalmukat és
novelni 6nallosagukat a tanulasban.

o Kompetenciafejlesztési célok: sz€lesiteni a tanarok és az iskola egyéb személyzetének
olvasas- ¢s irastanuldsra vonatkoz6 ismereteit, fejleszteni a tanitist ¢és a
munkamodszereket, hasznositani a kihasznalatlan forrasokat és kompetenciakat.

e Szocidlis célok: a projekt keretében megvaldsuld egyiittmiikddésen keresztiil az
Osszetartds erdsitése, munkakornyezet és a tanar-diak viszony javitdsa, a kiilonbdzo
tanarkategoriak és az iskola egyéb személyzete kozti szakadékok athidalédsa, az iskolak
kozti tapasztalatcsere és halozatépités eldsegitése.

o Szervezeti célok: kiilonb6z6 tantargyak €s korcsoportok integracidja az olvasds- és
irasfejlesztés mint tantargyakon és osztalyokon ativeld program megvaldsitasaval.

A projekt idétartama alatt megfigyelhetd volt az a tendencia, hogy az egyes tanarok kezdetben
csak arra koncentraltak, hogy az olvasas ¢€s irds hogyan fejleszthetd a sajat targyukon beliil,
késobb azonban egyre inkabb elkezdtek érdeklddni a kdzos tevékenységek irant. A szervezeti
valtozasok egyik leggyakoribb eredménye az 6voda €s a napkdzi tevékenységének iskolaba
valo integralasa lett.

1998-as zardinterjuk elkészitésekor a kétéves munka eredményeként az iskolak
leggyakrabban azt emelték ki, hogy az iskoldban nagyobb tudatossag alakult ki a nyelv
fontossagat €s az olvasasi-irdsi készségek minden tantdrgyat meghatarozo szerepét illetden,
elmélytilt, illetve szélesebbé valt a tanarok erre vonatkozo6 tuddsa, ennek kovetkeztében ma
mar nagyobb megértést tanusitanak az esetleges problémakkal szemben és azokat egymassal
egyiittmiitkddve probaljak megoldani. A matematikatanarok egy része példaul kordbban nem
volt tisztdban azzal, hogy a didkok bizonyos nehézségei a matematika teriiletén inkabb
olvasési, mintsem szdmoldsi probléméakon alapulnak. Hogy a gondolkodas és a nyelv



mennyire szorosan Osszefligg, azutan kezdett még egyértelmiibbé a valni a tanarok szamara,
amikor a folyamatleiras modszerét a svéd mellett mas tantargyakban is alkalmazni kezdték és
azt tapasztaltak, hogy az irast a tanulas eszkozeként haszndlva a didkok gondolkoddsmddja is
logikusabba, vildgosabba valt.

A tudas, hogy minden tanar a maga teriiletén beliil tamogathatja a k6z0s fejlesztési célokat,
nagyobb megértést alakitott ki a kiilonb6z6 modszerek és munkamodok irant és megteremtett
egy "diagnosztikus" szemléletmodot, amely segitségével a tandrok képesekké valtak arra,
hogy egyrészt elemezzék a didkok problémait, masrészt megprobaljanak egyéni megoldasokat
talalni. A nyitottsag, eddig adottnak tekintett tudas és modszerek megkérddjelezése, a réluk
valé gondolkodas ¢€s parbeszéd elinduldsa kulcsfogalmak lettek a fejlesztési folyamatban. A
koz6s munka soran kialakult egy tjfajta szemlélet, amely azt 6sztondzte, hogy "Minden tanar
merjen egy kicsit svédtanar lenni". Az is beépiilt a tanarok gyakorlatdba, hogy az egyéni
tovabbképzések, konferencidk, eldadasok tapasztalatait atadjak egymasnak. A tanari hivatas
egyszemélyes munkaként vald szemléletének ilyen csapatmunkava alakitdsat a Skolverket
altal szervezett taldlkozok ¢és halozatépitési munkaja is eldsegitette. Mig a tanuloi
teljesitmények értékelése folyamatosan torténik, viszonylag objektiven ¢és kiviilrdl
meghatarozott szempontok szerint, addig a tanarok munkajanak értékelésére ritkan keriil sor
¢s kompetenciajanak fejlesztése is a sajat maguk altal meghatarozott modokon és mértékben
torténik (még akkor is, ha bizonyos helyeken az iskolaigazgatdé megprobal ebbe a dontésbe
beleszolni). Tobb helyiitt meghatarozo torekvése volt a fejlesztési munkdnak, hogy a
gimnaziumi tanarok egyéni és tantargyi irdnyultsaghh kompetenciafejlesztési gyakorlatat
kozelebb hozza az altalanos iskolai, kiilondsen az alsdbb tagozatok tanarainak atfogdbb, tobb
targyra kiterjedd és kooperativabb tovabbképzési modszereihez és a — minden targy és
korcsoport tanarai szamara egyarant fontos és kellden semleges — olvasas- és irasfejlesztés
program keretein beliil k6zds tovabbképzéseket szervezzen.

Olvasas- és irasfejlesztési tevékenységek az iskolarendszer egyes szintjein
Ovodai médszerek

A késdbbi olvasas- €és irastanulast elOkészitd tevékenységek az ovodak legtobbjében mar a
fejlesztést megeldzden is fontos szerepet jatszottak. Itt is elmondhatd azonban, hogy a projekt
eredményeként az ovodapedagogusok szamara vildgosabba valt a nyelvi készségek korai
fejlesztésének fontossdga: sokan tovabbképzések keretében bdvitették tudasukat és
modszereiket a témaban, valamint kezdtek tudatosabban egylittmiikddni az iskolakkal,
elokészitve és megalapozva az ott folyd oktatast.

A mesélés és a meseolvasds, a tartalom sajat szavakkal valo visszamondatasa, rogzitése, a
fogalmak magyarazata, a beszédértés és a szokincs fejlesztése természetes €s rendszeres része
lett az oOvodai foglalkozasoknak. A dalok, mondokdk tanitasa, gyakoroltatasa szintén
hagyomanyos munkamodszer az évodakban, de a pedagdgusok — a sajat bevallasuk szerint is
— korabban tobbnyire nem voltak tisztaban ezek nyelvi tudatossagot fejlesztd jelentdseégével,
sem azzal, hogy a jatékos formaban, de rendszeresen ¢€s strukturaltan torténd gyakoroltatassal
milyen hatalmas elérelépést lehet elérni a nyelvi fejlédésben.

Sok 6vodaban mar elkezdik a szoképek felismerésének gyakoroltatdsat is, a gyerekek
magassagaban elhelyezett szoveges tablakkal vagy a "kinek a neve ez?" jatékkal, amely soran
a gyerekek gyorsan megtanuljak felismerni sajat, illetve tarsaik nevét.



A hatévesek csoportjaiban mar hosszabbak a foglalkozasok és tartalmuk is valtozatosabb. Sok
ovodai csoportban alkalmazott programra jellemz6 a fonologiai tudatossag, amelynek a célja,
hogy a gyerekek mieldbb meg tudjék kiilonbdztetni egymastdl a nyelv formai és tartalmi
oldalat. A nagyobb csoportokban a mesék felolvasdsanak helyét atveszi az 06nallo
mesealkotds, ehhez a gyerekek képet is rajzolnak, amelyek alapjan eldadjak a sajat
torténetiiket. A mesealkotas torténhet elére kijelolt téma alapjan és végzddhet a torténet
dramatizalasaval és eldadasaval is.

Néha "mesenéni" érkezik a csoportba egy nagy taskaval, a benne 1évd érdekes targyakat, és
amelyek nevét és hasznalatat a gyerekeknek kell kitalalniuk, vagy elkezd egy mesét, amelyet
a gyerekeknek kell befejezniiik. Maskor a szofaragd jon latogatoba, aki a szerszamos
ladajaban szoétagokat hoz magaval, a gyerekek pedig segitenek neki 6sszerakni és szotagolni a
szavakat. Lapokra felirt egyszerii szavakkal és nevekkel az idésebb korosztalyok elkezdhetik
a mondatépitkezést.

Tobb 6vodai csoportban nagyon fontosnak tartjdk a mozgéasos gyakorlatokat, a hatévesek
csoportjaban ennek egy nyelvi tudatossaggal végezett valtozatat irdstancnak nevezik. Ezek a
gyakorlatok a nagymotoros mozgasok finommotoros mozgéssa alakitasat készitik eld. A
gyerekek kezdetben kiilonb6z0 mozgéasokat hajtanak végre erdteljes zenére, majd
visszafogottabb zene mellett ugyanezeket a mozdulatokat kisebb formaban papirra rajzoljak
szines krétakkal. Ez a gyakorlat j6 modszere a finommotoros mozgas és a biztos tollfogas
kialakitdsanak.

Az egyik 6vodaban zeneterapids foglalkozasokat tartottak, nem-verbalis modszert alkalmazva
a késobbi olvasés- és irastanulds megalapozasara (szemmozgas gyakoroltatdsa, egyensuly €s
koordinacids gyakorlatok).

""Az egész iskola olvas"

Sok iskolédban a projekt két éve alatt kiilonosen nagy hangsulyt fektettek az irodalmi szovegek
olvasasara, ugy, hogy az orarendet felfiiggesztve tobb napot, idénként akar egy hetet is
kizarolag olvaséssal toltottek, kényelmesen elhelyezkedve, akar a foldon fekve ("az egész
iskola olvas" projekt). A didkok visszajelzései azt mutattdk, hogy értékelték ezeket az
olvasoheteket és javasoltdk, hogy gyakrabban szervezzenek ilyen tevékenységeket az
iskolaban. Mashol a reggeli orak egy részét vagy bizonyos eldre kijelolt napokat forditottak
olvasasra.

Ezeknek a tevékenységeknek a megszervezésében a konyvtar mindenhol vezetd szerepet
kapott, nem egyszer atalakulva ezaltal az iskola kozpontjava. Sok esetben a projekt
hozzajarult a konyvtar bdvitéséhez, nyitvatartdsi idejének meghosszabbitasahoz vagy
szamitogépekkel valo felszereléséhez.

-----

alkalmazta:

e Mennyiségi olvasas: a mddszer 1€nyege, hogy a gyerekek minél tobbet olvassanak és
ezt az osztilyban kiilonb6zé moddokon dokumentaljak (konyvrecenzidk kitlizése a
falra, az elolvasott konyvek gerincének vagy feddlapjanak felrajzolasa a falakra

kittizott lapokra, konyvkigyo, amely minden elolvasott konyv utan hosszabb lesz,
stb.).



o M:¢élyolvasas: az elolvasott konyvek feldolgozésa, csoportos munkdban vagy a tanar
vezetésével. Itt lehet egy-egy kivalasztott szerzO miiveit olvasni, €s az olvasast
altalaban kiegésziti a szerz0 meglatogatisa (a projekt idején leggyakrabban
kivalasztott és latogatott szerzé Astrid Lindgren volt).

e Miifajolvasas: itt a gyerekek egy-egy miifajra (mese, detektivregény, vers)
koncentralnak, és a munka majdnem minden esetben azzal zérul, hogy az adott
mifajban sajat maguk irnak szoveget.

e Témaolvasas: a didkok egy elére kijelolt témarol (indianok, baratsadg, karacsony,
allatok, masodik vilaghaboru) olvasnak kiilonb6zé konyveket, szépirodalmi miiveket,
dokumentumokat.

e Hangos olvasas: altaldban az alsobb osztdlyokban jellemz6, de eldfordul iddsebb
évfolyamoknal is. A tanar felolvasasanak egyrészt kozosségteremtd és nyugtatd hatasa
van, masrészt megkonnyiti az olyan szovegek befogadéasat, amelyek 6nallo olvasasa
nehéz volna az adott korosztdly szdmdara. A hangos olvasas megjelenhet olyan
formaban is, hogy a didkok egymadasnak olvasnak fel csoportokban vagy parban,
esetleg 1ddsebb didkok fiatalabbaknak. Az irodalmi ¢élmény mellett itt az
olvasastechnika gyakorlasa is fontos cél.

Kreativ iras

A kreativ iras alapjat legtobbszor a didkok sajat vagy olvasmanyélményei képezik és fontos
kiemelni, hogy legtobbszor valamilyen formaban sziikebb vagy tdgabb nyilvanossag szamdara
késziilnek. Ez torténhet a csoport, az osztaly vagy nagyobb kozonség elott torténd felolvasas,
osztaly- vagy iskolakdnyvben vald Osszegylijtés vagy az iskolaijsagban, esetleg az iskola
vagy a diakok/osztaly sajat honlapjan valé megjelentetés formajaban.

Az irastanitis megvaltozott szemléletében, amelyet sszefoglald néven "frasfolyamat”-nak
neveznek, megkiilonboztetik a sajat haszndlatra és a nyilvanossag szdmara készitett irds
fogalmat. Az eldbbi fogalmaba tartoznak az emlékeztetd feljegyzések, orai jegyzetek,
magannaplok, mig a "Folyamatiras" azt jelenti, hogy a didkok eldkészitik, atgondoljak, amit
le akarnak irni, illetve azt, hogy azt hogyan akarjak leirni. A munka tobb fazisaban a tanar
vagy a didktarsak visszajelzést, tanacsokat, segitséget adnak (strukturalés, helyesiras, stb.). A
munka eredményeként elkésziil a végleges szoveg, amelyet tisztdznak és végiil valamilyen
formaban publikalnak. Ezt a mddszert kiilonb6zd formaban €s szinteken lehet alkalmazni, a
didkok életkoranak és egyéb koriilményeknek megfelelden (fels6bb osztalyokban példaul sok
tanar szerint a szamitogép €és a szovegszerkesztd hasznalata hatalmas 16kést ad a folyamatiras
fejlesztésének).

Az egyik gimnaziumban az irds és a nyelvi tudatossag fejlesztésében a "retroaktiv
forgatokonyvirads" modszerét alkalmaztak. A didkok el6szor megnéztek egy filmet, majd egy
kozosen kivalasztott részlet forgatokonyvét kellett minél részletesebben leirniuk, igy hogy a
forgatokonyvet olvaséd egészen pontos képet kapjon a jelentrol.

Egy masik iskolaban az iras mellett a didkok kiilonbozd nézépontok irdnti érzékenységét is
fejlesztdé modszert vezettek be: egy felolvasott konyvrészlet alapjan meg kellett irniuk a
torténetet a masik szerepld szemszogébdl. Hasonlé modszer az, amikor egy konyv részleténél
megallva meg kell véltoztatni a cselekményt azéltal, hogy dnmagunk Iépiink be a torténetbe
szereploként.

A nyelv mint eszkoz



Ebben a megkdzelitésben a nyelv, illetve az olvasas és iras mar kilép a svédora keretei koziil
¢s kapcsolatba kerlil a tobbi tantantarggyal: a tartalom megértésének és rogzitésének
eszkozévé valik. Az eszkozjellegli nyelvhasznalat fejlesztése az alsobb osztalyokban, ahol egy
tanar tanitja a legtobb targyat és modjaban all az 6rarendet és a témat valtoztatni, altalaban
konnyen megoldhatd, a késobbi években azonban nagyobb egyiittmiikodést és szervezést
kivan.

A projekt keretében tobb iskoldban a természettudomanyos tantargyak segédanyagainak
mell6zése mellett dontdttek, és a munkafiizetek kitoltése helyett a didkok sajat feljegyzéseket
¢s jelentéseket készithetnek a kisérletekrdl €s vizsgalatokrol. Erre az id0szakra a tanulok mar
a svéd tantargy keretében megtanultdk a jelentéskészités mddszerét €s miifaji sajatossagait,
most pedig alkalmazhatjdk a gyakorlatban is. A jelentések irdsa a munkafiizetek mechanikus
kitoltésénél joval kreativabb feladat és magasabb szintli problémamegoldd képességet
igényel. A lefolytatott interjukbol az deriil ki, hogy a didkok maguk is tigy gondoljék, az
onalldé munkabdl tanulhatnak a legtobbet, kiilondsen, ha ebben bizonyos véalasztasi
lehetdségiik is van.

A matematikaoktatas teriiletén is hasznosithatok a szoveges és nyelvi gyakorlatok. Az egyik
iskolaban a kutatok jegyzetfiizetekkel és tollal felszerelt diakokkal talalkoztak, akiknek az
volt a feladatuk, hogy az iskoldban "tortekre vaddsszanak" (azaz olyan, az iskolai
kornyezetben eléforduld viszonyokra, amelyek tortekkel magyarazhatok) ¢és azokat
szovegesen megfogalmazzak. Hasonl6 feladat, amikor kiilonb6zé geometriai formékat kell
leirniuk, elészor sajat szavaikkal, majd folyamatosan javitva a szoveget, ahogyan az egyes
szakkifejezéseket elsajatitjak.

A szovegalkotds fejlesztésének egy masik moddszere az ugynevezett tematikus munka,
amelybe egyszerre tobb tantargy is bevonhatd. Ilyen alkalmakkor a szokasos orarend
felfliggesztésével a didkok egy vagy tobb napig csak egy elére meghatarozott témaval
foglalkoznak (pl. diszkriminacio elleni kiizdelem, baratsag, erdd, viz vagy valami helyi
aktualitas). Az egyik negyedikes osztalyban példaul a viz témajanak feldolgozasa olyan
formaban tortént, hogy a gyerekek el6szor felirtak az osztaly falan elhelyezett papirra
mindent, amit a vizrdl tudtak, majd azt, amit meg szerettek volna tudni. Ezutan kiilonb6z6
forrasokbol valaszt kellett keresnilik a kérdésekre, majd a megszerzett informaciordl
egymasnak beszamolni. A munka lezarasaként a falon elhelyezett lapra felirt tudast
kiegészitették az Ujonnan szerzettekkel. Ugyanebben az iskoldban a didkok egy masik
csoportjanak az volt a feladata, hogy a kozeli park kiilonb6z6 helyein megfigyelje az
évszakok valtakozasa soran a novényeket és tapasztalataikat "Egy év a parkban" c.
konyvecskében foglalja 6ssze.

"Kutatas"

A kutatdsi modszer elsajatitasanak fontossagat a tantervek is hangstlyozzak és az iskolakban
nagyon sok olyan tevékenység folyik, amely erre épiil. A jelentés készitdi azokat emeltek ki
ezek koziil, ahol a nyelvnek mint eszkdznek kiemelt szerepe van.

Az adott témaban valod kutatdst tobb iskolaban is egy tugynevezett "gondolattérkép"
felvazolasaval kezdik. Ebben a didkok felirjak, melyek azok a kérdések, amelyekre valaszt
kell taldlniuk, majd a rendelkezésiikre allo, illetve valasztott forrasokbol megkeresik a
valaszokat és  kitoltik a  térképet. Ez  egyrészt hasznos segédeszkéz a
jelentés/fogalmazas/tanulmany megirdsakor, masrészt a kérdések ¢€s valaszok eldzetes



strukturalasaval elkeriilhetd, hogy a didkok egyszerlien atmasoljak a forrasokat. A madsik
fontos probléma ennél a feladatnal, hogy az informécid valogatasa és megsziirése (kiilondsen,
ha az interneten gyiijtenek anyagot) nagy gyakorlottsdgot és kezdetben tanari segitséget
igényel.

A témak ¢és modszerek szama végtelen, de fontos, hogy a kutatas alapvetd fazisai (a mar
ismert tények szambavétele — mire akarunk valaszt kapni — milyen forrasokat akarunk
hasznalni — milyen modszerrel dolgozunk — jelentés megirasa — szdban vald beszdmolas)
minden korosztalynal megjelennek.

A beszéd, el6adas, érvelés, érveléstechnika fejlesztése és az 6nbizalom erésitése

A projektben résztvevo iskolak egy része fejleszto tevékenységében arra helyezte a hangsulyt,
hogy a tanulok minél gyakorlottabba véljanak abban, hogy emberek el6tt beszéljenek,
kifejtsék véleményiiket és érvelni tudjanak amellett, amit igaznak gondolnak. Az iskolai
munkaba ezért sok olyan feladatot beiktattak, amely ezeket e képességeket fejleszti azaltal,
hogy a didkoknak vitatkozniuk kell egymadssal, illetve egy-egy feladat eredményét egymas
elott kell prezentalniuk. Ezekkel a feladatokkal egyuttal erdsitik a didkok onbizalmat, illetve
hozzészoktathatjdk dket ahhoz, hogy a problémékat a réluk valo beszéd utjan oldjak meg. Ezt
a szandékot aztan egyes iskolak kiilonbozé dramapedagogiai vagy retorikai specializacidjuk
utjan is erdsithetik.

A kozonség elé valo kiallas és eldadés sok didk szdmara nehézséget okoz és a vizsgalt iskolak
koziil tobb helyen is tudatos fejlesztés folyik, amely kiilonb6zé formaban (rendszeres
beszdmolok, retorikai gyakorlatok, dramajatékok) arra irdnyul, hogy a didkok szerepléstol
valo félelmét legydzze.

Naploiras

Ez a modszer az iskolarendszer minden szintjén megjelenik, és sokféle formaja lehet az
emlékeztetd fiizetektdl, a kiilonbozd esemény-naptarakon, jelentésfiizeteken, tervezési /
értékelési naplokon keresztil a tanar-didk kozotti belsd kommunikéciot szolgald
levelezofiizetig. A 1ényeg mindeniitt ugyanaz: az irdskészség ¢és a nyelvi tudatossag
fejlesztése.

Néhany helyiitt a hétféi napot a hétvégi események leirdsaval kezdik, mashol az 6rdkat vagy a
napot fejezik be azzal, hogy a gyerekek leirjak, mit tanultak, mi az, amit esetleg nem értettek
vagy gyakorolni szeretnének, vagy kiillondsen érdekesnek taladltak (ez utobbi fontos
visszajelzés a tanar munkdjanak értékelésérdl). Ezek a levelek egyszerti hangulatjelentésként
is szolgalhatnak a tanarok szamara a didkok feldl (hogyan érzik magukat az iskolaban, tortént-
e valami olyan, amit problematikusnak taldlnak, amirdl beszélni szeretnének, stb.). A
kiilonb6z6é munkafolyamatok, kutatdsok naplozésa, kutatdsi tervek és jelentése készitése
megszokott gyakorlat az iskoldk tobbségében, ¢€s egyszeriibb formaban, illetve tanari
segitséggel mar a legkisebb osztalyoktol kezdve alkalmazhato.

Néhany sz6 a PISA-felmérés eredményeirol
A PISA 2000 eredményeit attekintve altalanosan elmondhatd, hogy a svéd 15-évesek

mindharom vizsgalt teriileten az OECD-atlagnal szignifikdnsan jobb teljesitetményt
nyujtottak.
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Az olvasas-szovegértés eredményeit kozelebbrdl megvizsgalva azt a kdvetkeztetést vonhatjuk
le, hogy nemzetk6zi 6sszehasonlitasban a svéd 15-évesek jo olvasdk. Az is pozitiv jelenség,
hogy a svéd didkok eredménye viszonylag koncentralt, vagyis a didkok olvasasi
teljesitményében megmutatkoz6 szoras relative kicsi az OECD-atlagot tekintve. Nagyon
fontos kovetkeztetése azonban a vizsgalatnak az a tény, hogy a tanulok kozt
természettudomanybdl mutatkozo kiilonbségek mintegy 76%-a, és majd ugyanennyi (70%)
matematikabol magyardzhatdé volt a szoéfelismerési, illetve a PISA olvasas-szovegértési
feladatainak eredményeivel. Ez a tény ismét ravilagit az olvasasi képesség meghatarozo
jelentdségére a matematikai és természettudomanyos targyakban mutatott teljesitmények
esetében is.

A PISA-vizsgalat azt is minden kétséget kizdréan kimutatta, milyen erds 6sszefliggés van az
olvasas iranti érdeklddés és a teljesitmény kozt. A svéd didkok olvasés iranti érdeklodése
ugyan valamivel az OECD-atlag felett van, de még mindig a tanulok tobb mint 1/3-a szamolt
be arrdl, hogy szabad idejében egyaltalan nem olvas. Az egyes orszagok kozott kiillonbség
mutatkozik abban a tekintetben is, hogy az olvasas iranti érdekl6dés névekedése mennyiben
segiti eld a teljesitmény javulasat. A legnagyobb aranyu javulds Svédorszagban és
Ausztralidban mutathato ki, ezekben az orszdgokban tehat kiilondsen fontos az olvasas iranti
érdeklddés és a motivacio erdsitése az eredmények javitdsa szempontjabol.

Sok orszagban, koztiik Svédorszagban is, a bevandorlo-csaladbol szarmazé diakok sokkal
alacsonyabb atlagteljesitményt nyujtottak olvasdsértésbdl, mint akik nem ilyen csaladbol
szarmaznak, és kiillonosen nehéz volt szdmukra az informaciogyijtést igényld feladatok
megoldasa. Nem véletlen, hogy a masodik generacios bevandorlo-gyerekek jobban
teljesitenek, mint az elsé generaciosak, bar rosszabbul, mint svéd csaladi hatter tarsaik. A
"svéd" didkok 523 pontos olvasasértési teljesitményével szemben a masodik generacios
bevandorldgyerekek 485, az els generaciosak pedig csupan 450 pontos teljesitményt értek el.
Ez 73 pontos kiilonbséget jelent a "svéd" és az elsd generdcios bevandorlok teljesitménye
kozott.

E két csoport teljesitménye kozott még azonos szocidlis hattérfaktorok esetén is 43 pontos
kiilonbség marad — ez szignifikdnsan magasabb, mint az OECD egészére jellemzd megfeleld
kiilonbség, amely 26 pont.

Ezeknek a kiilonbségeknek egy része magyarazhatd azzal, hogy a bevandorlogyerekek
bennsziilott tarsaikénal nagyobb szazalékban jonnek alacsonyabb szocialis-gazdasagi statust
csaladokbol, a sziil6k kozt gyakoribb az alacsonyabb iskoldzottsag és a munkanélkiiliség,
valamint, hogy a fitk feliilreprezentaltak ezekben a tanuldi csoportokban — dsszehasonlitva a
bennsziilott tanulokkal. Mindezen feliil a bevandorlo-csaladokban nagy szézalékban a svédtdl
eltérd, egyéb nyelvet beszélnek, ami szintén befolyasolja az olvasasi teljesitményt.

Ez az un. "teljesitményszakadék" a bennsziilott és bevandorolt gyerekek kozt, kiilonbozd
mértékii az egyes orszagokban: Svédorszagban nagyjabol ugyanakkora, mint az atlag OECD-
orszagban, de tobb olyan orszag van, ahol ennél sokkal kisebb teljesitményszakadékot mértek.
Kiilondsen az angolszasz orszagokra jellemzd, hogy viszonylag kis kiilonbség tapasztalhat6 a
bennsziilott és a bevandorlo tanulok teljesitménye kozt.2

Ennek magyarazata, hogy Svédorszagban, Norvégidhoz és Danidhoz hasonldan, az 1990-es
éves bevandorlasi hullamai els@sorban olyan orszagokbol iranyuldé menekiiltcsoportokat
hoztak magukkal, amelyek mind nyelvileg, mind kulturdlisan igen tavol éallnak a skandinav
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orszagoktol. Ezzel szemben Ausztralia, Kanada és Uj-Zéland kormanyainak sokkal kisebb
tomegli bevandorlo-csoportokkal kell szdmolnia és bevandorlasi politikdja is jelentdsen
kiilonbozik a skandinav allamokéitol: itt ugyanis elsésorban a magasan képzett vagy specialis
foglalkozasti egyének bevandorlasat tamogatjadk. Mindemellett ezekben az angolszész
orszagokban — az USA-t leszamitva — a bevandorlok nagy részét az egyéb angolszdsz
orszagokbol érkezok teszik ki. A kiilfoldrol érkezett didkok integralasdnak feltételei tehat
nagyban kiilonboznek a egyes orszagokban, a skandindv orszagoknak pedig sokkal
komplexebb helyzettel kell megkiizdenilik, mint barmely mas, a PISA-vizsgalatban résztvevo
orszagnak.

A bevéandorolt csalddok tarsadalomba vald beilleszkedése mellett a didkok teljesitménye
szempontjabol nagyon fontos tényezé még a csaladon beliil besz¢élt nyelv is. A kiilfoldon
sziiletett bevandorlo-gyerekek koziil 82% beszél a svédtdl eltéré mas nyelvet otthonaban.
Ugyanez az ardny a Svédorszagban sziiletett bevandorlo-gyerekeknél 47%. Azonos migracios
hattértényezokkel rendelkezd didkokat vizsgalva megallapithatd, hogy akik svédiil beszélnek
otthon, jobban teljesitenek, mint azok, akik barmilyen mas nyelvet hasznalnak a csaladban.

Tal azon, hogy a bevandorolt csalddokbdl szarmazd gyerekek varhatoan rosszabbul
teljesitenek majd, mind bennsziilott tarsaik, tovabb ronthatja az eredményiiket az, ha olyan
iskolaba jarnak, ahol nagyobb aranyban fordulnak el6 bevandorlo-gyerekek. A diakok egyéni
olvasas-szovegértési teljesitményét tehat nemcsak a sajat kiilfoldi hatteriik befolyasolja,
hanem az a tény is, hogy az iskolai kornyezet nagy része is ilyen hatteri tanulokbol all.
Nagyon valészinli, hogy az ilyen helyzetben 1évo tanuldk svéd nyelvvel valé informalis
kapcsolata sokkal korlatozottabb (iskolan beliil és kiviil egyarant), mint az olyan tarsaiké, akik
bevandorlok altal kisebb aranyban latogatott iskolakban tanulnak.

Egy didk vérhato teljesitménye nem tehat csupan egyéni szocidlis-gazdasagi statuszatol fligg,
hanem attél is, hogy a tobbi didk tarsadalmi-gazdasagi stidtusza milyen szintli. Minél
magasabb az iskoldba jar6 didkok csalddjanak tarsadalmi-gazdasagi stdtusza, annal nagyobb a
valdszinlisége, hogy az egyes tanuldk is jobban teljesitenek — minden mas valtoz6 azonossaga
esetén. A PISA-2000 vizsgélat eredményei altalanosan igazoltdk, hogy az iskola mint egész
tarsadalmi-gazdasagi statusza nagyobb hatassal bir a tanuld varhatd teljesitményére, mint a
tanul6 sajat csaladjanak szocialis statusza.

A svéd iskolarendszer régota fontos célkitlizése, hogy minden gyermek szamara — annak
tarsadalmi hatterétdl és gazdasagi lehetdségeitdl fiiggetleniil — azonos lehetdséget biztositson
a jo mindségli oktatashoz vald hozzaférésre. Ezt a torekvést minden OECD orszag osztja —
kérdés azonban, hogy az egyes orszagok mennyire képesek megfelelni ennek a célkitiizésnek.

Ahhoz, hogy kimondjuk: egy iskolarendszer egyenértékii oktatast biztosit mindenki szdmara,
nem elég, ha a tanulok és az iskolak teljesitménye nagyjabol kiegyenlitett. Az is nagyon
fontos, hogy a gyerekek altal otthonr6l magukkal hozott lehetdségek kiilonbozdsége a
legkisebb mértékben befolyasolja dket a jo teljesitmény elérésében.

A PISA-felmérésbol szarmazd adatok tovabbi elemzésének egyik fontos célja, hogy
pontosabb képet kapjunk arr6l, milyen tipust oktataspolitika, illetve oktatdsi rendszer és
iskolaszervezet az, amely a leghatékonyabban tudja biztositani az oktatds lehetéségéhez valo
hozzéaférést és az esélyek egyenldségét.



Ennek feltérképezéséhez a felmérés adataibol elsésorban azt vizsgaltdk, hogy a tanuldk
csaladi-szocialis hatterének kiilonbségei hogyan jelennek meg az iskolai eredményekben,
illetve, hogy a tanuldk ¢és az iskolak kozotti teljesitménybeli kiilonbségek milyen mértékben
magyarazhatok a tanulok kozti tarsadalmi-gazdasagi kiilonbségekkel.

Az eddigi eredményekbdl az lathatdo, hogy az olvasas-szovegértési teljesitményben
megmutatkozd szocidlis-gazdasagi hatterii kiilonbségek némileg kisebbek Svédorszagban,
mint az OECD-atlag.

A PISA 2000 vizsgalat fentebb elemzett eredményei arra utalnak, hogy a résztvevo orszagok
alapvetden két csoportra oszthatok aszerint, hogy az iskoldk kozotti vagy az iskolan beliili
kiilonbségek a meghatarozobbak. Az orszagok egyik korénél (ide tartozik Magyarorszag is),
az erdsen differencialt iskolarendszer és a korai szakosodas a tanulok tarsadalmi hatteriik

crcr

Az orszagok masik csoportjanal inkabb az iskolan beliili kiilonbségek a meghatdrozéak —
Svédorszagban példaul a legalacsonyabb az iskoldk kozotti kiilonbség aranya, ezt a
kiilonbséget ugyanakkor minden mas orszagénal nagyobb aranyban magyarazzak a csaladi
hattér tényezoi.

Az iskolan beliil és az iskolak kozott az eredményekben és hattértényezokben megmutatkozo
eltérések ilyen jellegli megkiilonboztetése és vizsgalata azért meghatarozé jelentdségii, mivel
a PISA egyik legfontosabb kovetkeztetése, hogy az iskola Osszesitett szocialis-gazdasagi
statusza altalaban erdsebb hatdssal van a teljesitményre, mint a tanulok egyéni jellemzoi.

Az oktatasi javakhoz vald hozzaférés szempontjainak fentebb ismertetett elemzésébdl azt a
kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy Svédorszag (valamint tobbek kozt Izland és Finnorszag)
oktatdsi rendszere viszonylag magas szintli esélyegyenldséggel jellemezhets. Ezekben az
északi orszagokban tapasztalhatd az Osszes OECD-orszag kozt a legalacsonyabb iskolakozi
variacio, a teljes variacio pedig egyértelmiien az OECD-atlag alatt marad. Mindemellett ezek
az orszagok azon 6 orszdg kozé tartoznak, ahol a tanulok szocidlis-gazdasagi hattere a
legkevésbé {it at iskolai teljesitményiikon.

Irodalom

Att utveckla en helhetssyn pa verksamheten. Forskolors och skolors arbete for utmérkelsen
Miljoskola 1999-2001. Skolverket http://www.skolverket.se

The Education System in Sweden. In: Eurybase — the Information Database on Education
Systems in Europe. http://www.eurydice.org

Att uppticka spraket. En rapport om 44 skolors arbete med lds- och skrivutveckling.
Skolverket http://www.skolverket.se

Det svenska skolsystemet. Skolverket http://www.skolverket.se

Kommentarer till kursplaner och betygskriterier. Skolverket http://www.skolverket.se
Framgangsrikt pa skolor i utanforskapspreglade omraden. Skolverket
http://www.skolverket.se ; http://www.skolverket.se ; http://www.skolutveckling.se ;
http://www.utbildning.se



http://www.skolverket.se/
http://www.eurydice.org/
http://www.skolverket.se/
http://www.skolverket.se/
http://www.skolverket.se/
http://www.skolverket.se/
http://www.skolverket.se/
http://www.skolutveckling.se/
http://www.utbildning.se/

